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The field of Spanish as a Heritage Language (SHL) in the United States departs from
recognizing the differences between Spanish Heritage Speakers (SHS) and speakers of Spanish
as a second or foreign language (SL2/SFL). This differentiation manifests itself both in linguistic
traits and phenomena that characterize SHS communicative practices and in the historic and
socioafective connections between SHS and their heritage laguage and culture. In sum, itis a
relational difference between speakers, language and culture. How these relationships are built
involves identification, definition, exploration and explanation processes; in other words, it is
necessary to know who the SHS are to then decide on a definition. The current definition of SHS

unfolds in two opposite directions: backwards, by capturing the SHS’ identity in the main



components of the definition; and forward, by orienting the research and practice in the field of
SHL. The main work of this thesis is to explore the concept of identity underneath the definition
of SHS to then obsrerve how it has been translated into research practice and pedagogy in SHL.
Departing from previous work, this thesis proposes an operational concept of identity to integrate
individual differences and universal multicultural traits that conform SHS’ identity beyond the
local. To that end, this thesis first carries out an analysis of the concept of identity in SHL,
followed by a broader exploration based on Charles Taylor’s (1995) theory of subjectivity and
Levinas’ (1963) ethical turn. To connect theory with practice, different proposals around identity
in SHL are examined, with special attention to literary translation as grounding activity for
identity development. Later, to articulate the relationship between theory, research and practice,
an exploratory study based on literary translation and verbal protocols is introduced. Lastly, form

the interpretation of the results, pedagogical proposals and future directions are discussed.

El campo del espafiol como lengua de herencia (ELH) en los Estados Unidos se ha construido a
partir del reconocimiento de las diferencias entre hablantes de herencia (HH) del espafiol y
hablantes del espafiol como segunda lengua o lengua extranjera (EL2/LE). Esta diferenciacion se
concreta tanto en rasgos y fendémenos linguisticos propios de los HH, como en las conexiones
historicas y socioafectivas con la lengua y cultura de herencia. En suma, se trata de una
diferencia de relacién entre hablantes, lengua y cultura. EI como se trazan estas relaciones pasa
por procesos de identificacion, definicion, exploracion y explicacion. Es decir, es preciso saber
quiénes son los hablantes de herencia del espafiol y, después, es necesario elaborar una
definicion de referencia, que en la actualidad se despliega en dos direcciones: hacia atras, al

capturar la identidad en los rasgos que conforman la definicion, y hacia delante, al orientar la



investigacion y la interpretacion de los distintos fendmenos y practicas que se registran en los
hablantes.

El objetivo principal de esta tesina es explorar el concepto identitario que se ha capturado y
negociado en la definicion de HH y, de ahi, observar como se ha trasladado a las propuestas y
practicas pedagogicas dentro del campo de ELH. A partir de estas mismas propuestas, se quiere
proponer un concepto identitario como herramienta operacional, es decir, que pueda facilitar la
integracion de los diversos rasgos identitarios de los HH y, a la vez, de otras dimensiones mas
universales de su multiculturalidad; que permita abarcar dimensiones locales y especificas
(como las que sefiala y sobre las que trabaja el campo de ELH) y también otras mas amplias,
especificas a cada hablante y mediadas por otras dimensiones de subjetividad. Para ello, en esta
tesina se lleva a cabo en primer lugar un analisis del concepto de identidad de los HH actual, de
las disciplinas que han contribuido a su articulacion y de sus logros y limitaciones. Después, a
partir de los trabajos de Taylor (1995) y Levinas (1963), se propone un giro interpretativo y ético
para llevar el concepto del plano teérico al operativo a través de un propuesta que incluye la
personalidad y la afectividad como dimensiones subjetivas esenciales y de una orientacion del
concepto identitario hacia el exterior para destacar sus dimensiones relacionales. Se revisan
algunas de las propuestas méas populares dentro del campo de ELH para el desarrollo identitario
(Critical Language Awareness Yy traduccion pedagogica) y se plantea la traduccion literaria como
otra propuesta que integra la practica y conciencia critica de las otras, y permite aplicar el
concepto identitario planteado en esta tesina. Luego se presentan los resultados de un estudio
exploratorio basado en un protocolo verbal y una tarea de traduccién literaria, cuyo objetivo es la
observacién del concepto identitario propuesto de forma aplicada, registrando maltiples

dimensiones de forma indirecta, sin que los participantes sepan la relacion entre la meta del



estudio y la tarea. Finalmente, con base en todo lo anterior, se plantean propuestas y direcciones
de trabajo que permitan incorporar la traduccién literaria en el proceso del desarrollo identitario

de los HH en Estados Unidos.
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Capitulo 1: ;Quiénes son los hablantes de herencia? La

identidad en el centro de la pedagogia.

Introduccion

En el marco de esta tesina, la revision de la literatura tiene un objetivo que va
mas alla de comprender las tendencias y tensiones presentes dentro del campo de
ELH. Por ello se ha incluido una revision de la literatura de otros dos campos
fundamentales por su conexion con el campo de ELH: Second Language Acquisition
(SLA) y la psicologia del desarrollo. Asi, en este primer capitulo se examina como se
ha construido el concepto de identidad en el campo de ELH y el tipo de
investigaciones y propuestas pedagdgicas sobre las que se basa el desarrollo
socioafectivo de los HH. Para ello, se recogen las principales criticas y propuestas,
aproximaciones y marcos que orientan el discurso en torno a la identidad de los HH
en los Estados Unidos. No obstante, en ocasiones se haré referencia a otros contextos
méas amplios cuando el trabajo demande la inclusién de otros discursos. Se parte, asi,
del concepto de hablante de ELH para examinar sus origenes y relevancia en el
momento actual, intentando trazar una historiografia del concepto que dé cuenta tanto
de la influencia tedrica y metodoldgica como de sus implicaciones en la practica no
s6lo en el campo de ELH, sino en otros de los que se nutre. Después, se regresa al
campo concreto de ELH para identificar las diferentes dimensiones dentro del edificio

identitario, sus logros y limitaciones.



Definiendo lengua de herencia (LH) y a sus hablantes. El contexto especifico de los

hablantes de ELH en los Estados Unidos

Una de las definiciones de referencia en el campo de ELH es la de Valdés
(2000), que se basa en criterios de lengua para diferenciar rasgos y competencias
lingisticas en los HH de los aprendices segundas lenguas (L2). La autora defini6 a
los HH en el contexto estadounidense como aquellos hablantes cuya lengua
dominante es el inglés, aunque crecen en hogares donde se habla otra primera lengua.
Este contacto inmediato con la lengua y la cultura (generalmente en el contexto
familiar) lleva a los HH a desarrollar distintos niveles de competencia en la lengua de
herencia (LH). Con el tiempo, sin embargo, se fueron registrando otras dimensiones
dentro ya de la identidad de los HH que precisaron ampliar la definicién para
incorporar aspectos identitarios y subjetivos (Fishman, 2001; Hornberger y Wang,
2017). Esta ampliacion ha llegado al campo de ELH donde, en la actualidad, tanto la
conexion afectiva con la cultura o la familia de herencia, por ejemplo, se consideran
factores fundamentales a la hora de identificar a los HH y distinguirlos de los
hablantes de EL2. Trasladado al caso concreto de los HH de espafiol en los Estados
Unidos, en la definicion actual de HH se sefialan dos facetas centrales: distintos
grados de competencia bilingle en la lengua dominante (inglés) y la de herencia (p.ej,
espariol) (Carreira, 2004) y una conexion socioafectiva con la lengua y cultura de
herencia (Fishman, 2001).

La cuestion de la definicion de los HH se presenta como un excelente punto
de partida para este trabajo por dos razones principales. La primera tiene que ver con

cdémo sus dos dimensiones fundamentales se relacionan y a qué mapas disciplinarios



apuntan. Por ejemplo, en el caso de la primera de estas dos dimensiones (distintos
grados de competencia bilingle), existe un mayor consenso en la literatura en cuanto
al concepto, los instrumentos y los fendmenos linglisticos que resultan de distintos
grados de desarrollo bilingtie y de fendmenos de contacto de lenguas. Esta dimension
se ha conceptualizado y estudiado a partir de las contribuciones de la linguistica
aplicada, SLA y la psicolinglistica en sus aproximaciones mas cuantitativas, lo que
ha supuesto también un traslado de marcos interpretativos anclados en la objetividad.
No obstante, esto no implica que la dimension lingdistica no cuente con marcos
interpretativos que condicionan como se articulan, miden y valoran sus objetos de
estudio, entre ellos la competencia bilingte de los HH. Por ejemplo, en los estadios
mas iniciales del campo de ELH, la competencia en espafiol de los HH se interpretaba
desde un modelo deficitario, comparandola con el referente monolingiie nativo
(Higby et al., 2023; Tseng, 2021). Esto causé que las variedades de muchos
hablantes, asi como las caracteristicas particulares de su desarrollo linglistico, se
malinterpretaron, acarreando consecuencias negativas tanto para la percepcion de su
competencia como para su desarrollo identitario en relacién con el espafiol.

La segunda dimensién (identitaria y afectiva) que conforma la definicion mas
amplia de HH se ha desarrollado con dos rasgos principales. Primero, un fuerte marco
critico en cuanto a los estandares y modelos jerarquicos perpetuados a través de
ideologias linguisticas (Holguin Mendoza, 2018; Beaudrie et al., 2021) y, segundo,
una herencia académica y disciplinaria (procedente de la psicolingistica, SLA y la
psicologia del desarrollo) que se ha hecho todavia mas visible a través de sus objetos

de estudio (p.ej., cdmo se priorizan los rasgos de personalidad en los estudios o qué



aspectos identitarios reciben mas atencion que otros). Esta segunda dimensién se
concreta en conceptos como la identidad, las emociones, las necesidades-
socioafectivas y otras dimensiones de subjetividad en los HH, cuya delimitacion e
interpretacion admite una mayor negociacién y, al mismo tiempo, las hace méas
vulnerables en cuanto a los intereses especificos de una disciplina. Por ejemplo, en la
forma en que se mide el desarrollo identitario y se representa la identidad de los HH,
opera en muchos casos un acercamiento propio de SLA, que a su vez se basa en la
psicolinguistica y la psicologia del desarrollo. Esto se traduce en el uso de
instrumentos para medir el desarrollo identitario que operan a través de categorias
generales y cerradas (p.ej., escalas Likert o encuestas de opciones multiples), que a
menudo obvian el contexto, y donde el disefio de las mismas (en especial, cémo se
emplea el lenguaje en las encuestas o escalas) no permite considerar otras variables o
dimensiones latentes (Gardner, 1996) que podrian ser determinantes.

Esta tendencia a la descontextualizacion también es visible en el campo de
ELH , que a menudo aborda las dimensiones linglistica e identitaria por separado,
aunque esta separacion no sea tan evidente a nivel teérico, puesto que numerosos
estudios y propuestas reconocen su interdependencia, asi como la necesidad de un
desarrollo conjunto y un acercamiento a lo linglistico a partir de identitario (Ducar,
2008; Leeman, 2015). Si es mas notable, en cambio, si se atiende a los instrumentos
que se emplean para medir fendmenos linguisticos como eco de las tendencias en el
campo de SLA. Es decir, el principal desafio consiste en trasladar las propuestas
tedricas basadas en la cognicidn a la practica mas alla de un conocimiento

declarativo.



Ahora bien, dos factores contextuales son necesarios a la hora de interpretar
estas tendencias en el caso especifico de ELH. El primero es que, a partir de sus
comienzos, el campo precisaba de un entendimiento exhaustivo de los rasgos
linglisticos propios de los HH de ELH frente a los de hablantes de EL2 (Beaudrie,
2012; Carreira, 2014) para poder desarrollarse tanto a nivel teérico como practico y
pedagogico. De ahi que numerosos estudios se hayan centrado en analizar los rasgos
ortograficos, gramaticales y léxicos con el doble objetivo de, por una parte, establecer
los perfiles linglisticos de estos hablantes y contrastarlos con los perfiles de otros
donde el espafiol es su primera (L1) o segunda lengua (L2) y, por otra parte, emplear
estos conocimientos previos como punto de partida en el disefio curricular y la
instruccion. El segundo factor contextual que es necesario considerar a la hora de
interpretar el desarrollo y las tendencias del campo de ELH es que este campo no
cuenta con una literatura tan amplia (Beaudrie y Fairclough, 2012), por lo que
algunas de las tendencias que se sefialan en esta tesina deben interpretarse como ecos
de otras disciplinas, y con la conciencia de la complejidad que conlleva cualquier
transformacion conceptual (Turner, 2003).

A partir de estas consideraciones en cuanto a la herencia y tendencias
disciplinares del campo de ELH, se parte de una consideracion critica del concepto
identitario que opera en el campo al observar, por un lado, una disonancia entre su
teorizacién y su operatividad por las razones antes mencionadas (p.ej., la complejidad
conceptual de los objetos de estudio, instrumentalizacion que no permite introducir el
dinamismo tedrico que se argumenta, y marcos interpretativos heredados de otras

disciplinas que no contemplan necesariamente las especificidades de los HH) y, por



otro, una relacion estéatica con el lenguaje y con la dimension mas relacional del
mismo que se deriva precisamente de una tendencia disciplinaria a categorizar,
analizar y descontextualizar las précticas lingiisticas e identitarias. Con otras
palabras, el concepto identitario que orienta la dimension subjetiva dentro de la
definicion de HH de ELH es un elemento declarativo méas que una herramienta
operacional debido a la objetivacion del lenguaje a través de la herencia disciplinaria
y la direccion autorreferencial que toma en su articulacién teérica y en las propuestas
pedagdgicas. La objetivacion del lenguaje implica, primero, una subordinacion de los
hablantes al mismo y, segundo, una separacion de la practica linguistica de los
contextos donde tiene lugar. Esto hace que en muchos casos se pase de practicar el
lenguaje a estudiarlo y analizarlo como un objeto ajeno, lo que, en el caso de los HH
de ELH, niega toda la dimension identitaria y afectiva de la definicion. Por otro lado,
aunque se reconozca a nivel tedrico el dinamismo de la identidad, en la practica se
presenta como un constructo estatico y autorreferencial cuando la identificacion de
los HH concluye y se limita a las categorias explicitadas en la definicion
(competencia bilingue y conexion socioafectiva). El caracter dinamico de la identidad
no es tal si las categorias de identificacion son dadas desde el contexto académico sin
incorporar la agencia de los HH, y tampoco lo es si su movimiento es circular, es
decir, si la identidad se conceptualiza como una dimensién que comienza y termina
en lo local, sin poder abrirse a otros contextos y experiencias.

La segunda razon para situar la definicion de los HH y sus dimensiones
(linguistica y cultural) como punto de partida en este trabajo es una cuestion de

orientacion. El término lengua de herencia ha sido objeto de criticas precisamente por



la forma en que puede orientar las actitudes y percepciones de una LH concreta y sus
hablantes (Wiley, 2014; Leeman, 2015). Por ejemplo, el término herencia esta
orientado hacia el pasado, e implica una obsolescencia que no refleja la realidad de
uso en el presente ni el impacto en el desarrollo lingistico e identitario de los
hablantes (Baker y Jones, 1998 en Van Deusen-Scholl, 2003). En el contexto méas
especifico de los Estados Unidos, el uso del término lengua de herencia se ha
criticado por orientar el proceso de identificacion de los HH hacia categorias
cerradas, a reflejarse a través de un término que paraddjicamente niegan el aspecto
maés agentivo de la identidad (Hornberger, 2005). Al contrario, esta dimension
agentiva no s6lo debe estar en el centro de todo proceso de definicion o
categorizacion de grupos y colectividades, como es el caso de HH, sino que deberia
orientarse hacia el otro lado de esas mismas categorias (es decir, a la negacion,
restructuracion o rechazo de las mismas) si se quiere hacer del constructo identitario
una herramienta operacional. Asi, la identidad (o proceso de identificacion, si se
quiere reflejar en el lenguaje la realidad de su dinamismo) se articularia como una
dimension de la subjetividad que lejos de culminar en la reafirmacion, comienza en el

reconocimiento de todo lo que empieza fuera de la misma.

La definicion de HH en la practica

Como se ha introducido en la seccion anterior, las primeras definiciones de

HH de espafiol destacan la dimension linguistica (Suarez, 2003; Polinsky, 2013) y los



distintos grados de competencia bilingue en la lengua dominante y la LH eran clave
para identificar a un HH y distinguirlo de un hablante de L2. Los distintos niveles de
competencia se describen en Valdés (1995) como un espectro con grados de
desarrollo en una y otra lengua donde entran en juego habilidades diversas. No se
trata, por tanto, de un entendimiento de bilingliismo como un proceso simétrico en las
dos lenguas, sino como un conjunto de distintos niveles de competencia en unay otra
lengua, dependiendo en gran parte del tipo de actividad (p.ej, comprension oral frente
a produccion escrita), la frecuencia de exposicién a cada lengua y su contexto de
desarrollo y uso (p.€j., en el contexto familiar o en el &mbito educativo). La
dimension linguistica permitié diferenciar a los HH de los hablantes de L1y L2,
articular programas educativos especificos para HH y ubicarlos en los mismos,
llevando a cabo una separacién de los HH y L2 en diferentes clases. Con el tiempo se
fue reclamando la importancia de la dimensién identitaria y afectiva de los HH al
observarse implicaciones inmediatas en la forma en que perciben sus habilidades
linglisticas y su pertenencia a la cultura de herencia (Hasson, 2008), asi como sus
actitudes y preferencias hacia distintas variedades del espafiol (Ducar, 2008). Dicho
reclamo se ha trasladado tanto a nivel tedrico como préctico, por ejemplo, con una
transicion desde objetivos curriculares mas estrictamente linglisticos (\Valdés, 1997,
2000), basados en estandares monolingiies y con metas uniformadores, a otros que
parten de la dimension socioafectiva. Esta transicion ha conllevado cambios en
cuanto a la articulacion de programas y cursos para HH, cuyos objetivos y metas
incluyen el reconocimiento y la celebracion de la variacion linguistica (Carreira 'y

Kagan, 2018; Beaudrie, 2015), el desarrollo de marcos criticos a la hora de interpretar



y comprender las lenguas y sus variedades en contexto (Holguin Mendoza, 2018;
Leeman, 2018), y una mayor atencion a las necesidades emocionales e identitarias de
los hablantes (Carreira, 2014; Prada et al., 2020). También ha llevado a la
incorporacion de marcos pedagdgicos con un fuerte componente critico y reflexivo,
como la conciencia linguistica critica (CLA por sus siglas en inglés; desarrollada en
el Capitulo 2 de este trabajo), o la pedagogia critica de Freire (1993).

Aunque se deben considerar los argumentos expuestos en la primera seccién
de este capitulo en cuanto a la herencia disciplinaria objetivista, el estatismo
categorico y la direccion autorreferencial del concepto identitario, las aplicaciones
practicas de la definicion han contribuido a responder a la necesidades linglisticas y
emocionales de los HH. Para trazar una propuesta de avance anclada en la dimension
identitaria que conlleve, a su vez, un desarrollo linguistico més sofisticado es
necesario seguir explorando el concepto de identidad desde un plano local (en el
marco del ELH) hacia uno méas general, que permita un regreso informado a la

disciplina concreta que concierne a este este trabajo.

La identidad como marco de subjetividad. Aspectos identitarios, personales y

afectivos

Identidad y lenguaje



Antes de explorar en profundidad las particularidades del concepto de
identidad en ELH y sus implicaciones en otras dimensiones subjetivas, es necesario
detenerse en las principales lineas de investigacion que se han preocupado de la
identidad, la personalidad y las emociones en relacion con el lenguaje. La atencién a
la dimensidn identitaria y afectiva de los aprendices de lengua no es nueva tanto en
SLA (Imai, 2010; Bown y White, 2010; Maclntyre y Mercer, 2014) como en el
campo de LH (Cummins, 2005; Hornberger, 2005). El proceso de adquisicion o
desarrollo de una o varias lenguas es multidireccional, con implicaciones cognitivas,
sociales, afectivas e identitarias (Dewaele, 2005; Duff, 2019). La interseccionalidad
de todos los factores y procesos implicados, asi como las tendencias disciplinarias,
resultan en un paisaje irregular y resultados poco concluyentes que han llevado a una
fragmentacion en la forma de abordar el lenguaje y su relacion con la subjetividad
humana. Un ejemplo disciplinario claro se encuentra en la forma en que el campo de
SLA ha desarrollado la investigacion de la identidad en el contexto de adquisicion de
lenguas. EI marco cognitivo del campo ha orientado gran parte de la literatura hacia la
descripcion de procesos de adquisicion y la forma en que la identidad, concretada
sobre todo en términos de la relacion del hablante con la lengua-objeto (L2, lengua
extranjera, hablante de herencia, etc.) media y determina los resultados. Una de las
principales criticas iniciales a esta aproximacion tuvo que ver con la configuracion
identitaria del hablante ideal (hablante monolingle nativo), es decir, de aquel
hablante-marco desde el cual se interpretaba el desarrollo linguistico de terceros
(Zurer-Pearson, 2010; Dewaele, 2018). En el campo de ELH, sobre todo en sus

inicios, la interpretacion de la competencia linglistica de los HH se guio por este



mismo ideal de hablante monolingle nativo, con el que se comparaba el perfil
lingtistico de los HH, informando esas interpretaciones deficitarias del sistema
linguistico de los HH. No obstante, en los Gltimos afios se han introducido
aproximaciones multidisciplinares a través métodos etnogréaficos y art-based en
respuesta a dos carencias fundamentales a la hora de articular y medir la identidad: a)
la ausencia de contexto, y b) y la ausencia de las voces de aquellos a quienes se
identifica (Ducar, 2008). A pesar de estos avances, aqui se argumenta que todavia
existe una brecha entre el concepto teorico de identidad, los instrumentos de medicion
y la forma en que se operacionaliza el concepto en la instruccion. Estas tendencias
han llegado al campo de ELH, donde la identidad, aunque tedricamente abierta y
dinamica, se queda en muchos casos a nivel declarativo y confinada al lenguaje
empleado para el reconocimiento de los HH y su inclusion en el espacio académico.
Si bien los procesos de anclaje y reafirmacion son necesarios, y en el caso particular
de los hablantes de ELH son estadios fundamentales (véase en el Capitulo 2 de este
trabajo), si se quieren incluir otras dimensiones identitarias mas alla de lo local v,
ademas, integrar la identidad como herramienta funcional en el repertorio emocional
y afectivo de los HH, es necesario incorporar instrumentos de investigacion
adecuados y préacticas pedagdgicas que van mas alla del andlisis critico y la reflexion.
Se trata de conectar la identidad con un tipo de actividad (Daewele, 2012) que

permita no sélo dinamizar el concepto identitario, sino también observarlo en accion.
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La personalidad en el campo de SLA y su extension al campo de ELH

De regreso al campo de SLA, una de las propuestas para desafiar una
concepcidn identitaria estatica consistid en destinar una mayor atencion a las
diferencias individuales, concretado en el estudio de la personalidad durante el
proceso de adquisicion de lenguas. La personalidad en SLA se ha articulado como un
conjunto dinamico de rasgos diferenciales (Dewaele, 2012; Zhang, 2008; Suliman,
2014) que median el proceso de aprendizaje y diferencian a unos aprendices de otros,
aunque pertenezcan al mismo grupo identitario. No obstante, tampoco la
investigacion en este ambito esté libre de criticas, algunas mas especificas al campo
de SLA (Teimouri et al., 2022; Dewaele, 2012) y otras que tienen que ver con el
concepto de la personalidad y los instrumentos empleados para medirla. En general,
se advierte de la forma en que la definicion y explicacion de distintos rasgos de
personalidad han abandonado el contexto, estableciendo asociaciones simplificadas
entre individuos y caracteristicas que han servido para perpetuar modelos de
exclusion (DeWall et al., 2011), sustituyendo paraddjicamente el concepto identitario
que se queria complementar. También se ha reclamado la atencion a la mediacion
emocional que conlleva el proceso de aprendizaje (Daewele y Li, 2020; Kushkiev,
2019; Negueruela-Azarola, 2011) en un esfuerzo tedrico por integrar dimensiones
subjetivas fragmentadas. Por ejemplo, emociones como la ansiedad o la motivacion
en contextos de aprendizaje se venian observando de forma aislada en momentos
temporales concretos (p. ej., a principio y a final de curso), y se registraban en

muchos casos a través de los mismos instrumentos antes mencionados (p.gj., escalas,



encuestas, etc.) que replican estudios sobre las emociones dentro del campo de la
psicologia cognitiva y del desarrollo. Las relaciones entre actividad (aprendizaje) y
emociones se interpretaban en parametros de causa efecto y la presencia de unas y
otras servia para predecir resultados en cuanto a logros de aprendizaje.

En contraste con estos acercamientos, una vision integrada de las emociones
en el complejo sistema subjetivo de los aprendices ha planteado cuestiones relevantes
a nivel identitario. Por una parte, se ha destacado la importancia de comprender las
emociones tanto a nivel local como social; es decir, tanto las interpretaciones como la
nomenclatura de las emociones vienen fuertemente mediadas por las expectativas y
las valoraciones de la cultura en la que tiene lugar su experiencia. Por otro lado, se ha
subrayado el papel de otras dimensiones de la subjetividad a la hora de mediar y
comprender las emociones que se experimentan. Esto se traduce en que un concepto
operativo de identidad no solamente admite emociones diversas e incluso
contradictorias a lo largo de procesos complejos (como es aprender o desarrollar una
lengua), sino que puede relacionarse de forma activa con las mismas, en un proceso
dialogico al que se han aproximado autores como Daewele (2011) y Barcelos (2015).

En cuanto a como se ha traducido el concepto de la personalidad y las
emociones que vienen asociadas en el campo de ELH, destaca el nimero reducido de
estudios que contemplan la personalidad en el caso de HH de espafiol (Prada et al.,
2020). Es una observacion de especial relevancia cuando se examine el concepto
identitario a un nivel mas abstracto en la siguiente seccion, porque permite dar cuenta

de que en el campo de ELH, la subjetividad tiene un fuerte correlato con la identidad

13



como marco de referencia, con el riesgo de que otras dimensiones y marcos

interpretativos esenciales queden relegadas a otras disciplinas.

Marcos de subjetividad: identidad, personalidad y emociones

Para abordar la cuestién identitaria desde una perspectiva historica y critica es
necesario adoptar una perspectiva mas amplia e introducir dos giros en el analisis del
concepto: el giro interpretativo desde la aproximacion de Taylor (1995) a la
subjetividad, y el giro ético a través de la critica levisiana (1963) de los parametros de
conocimiento e identificacion que caracterizan a las disciplinas occidentales.

Aqui se argumenta que el papel central que hoy ocupa la identidad en numerosas
disciplinas (mas alla de las que conciernen mas directamente a esta tesina) responde a
un reclamo por parte de voces que han sido histéricamente relegadas tanto a los
margenes histdricos y sociales como disciplinares. Por ejemplo, el establecimiento de
un ideal linglistico monolingiie implica varios niveles de exclusion y des-
identificacion: a) exclusion de aquellos hablantes de otras variedades o geolectos
distintos al “neutro”, que es en realidad un eufemismo para denotar aquella variedad
que por cuestiones politicas, econdmicas y sociales es preferida en relacion a unos
objetivos concretos; b) exclusion de estrategias comunicativas validas y eficaces que
no responden a los codigos culturales concretos de las variedades de prestigio, y )
exclusién de producciones, practicas y modelos culturales que no se adectan a lo que
se considera de prestigio en un determinado contexto. Ademas de las fuerzas

politicas, econdmicas y sociales que informan estos fendmenos de exclusion



linglistica y cultural y, por tanto, identitaria, es necesario tener en cuenta el
nacimiento de la linglistica como disciplina cientifica; es decir, dentro de unos
parametros de objetivacidn que construyen la lengua como un objeto fijado en
férmulas y categorias sesgadas. En el caso especifico de la linglistica aplicada a la
lengua espafiola, la adopcion de las nuevas coordenadas de la ciencia llevé a un
alejamiento de nociones normativas alrededor de como debia ser el lenguaje (Del
Valle, 2004; 2016), para pasar a la descripcion de su estado y evolucion. No obstante,
el proceso descriptivo conllevaba unos parametros cientificos que excluian a los
agentes subjetivos, especialmente a aquellos que ya se habian dejado al margen en el
discurso normativo.

Dentro de esa evolucidn historica, el recurso a la identidad puede interpretarse
como una recuperacion de la subjetividad que reclama una vuelta a los sujetos
negados, un marco interpretativo de la experiencia linguistica y cultural. No es, sin
embargo, una interpretacion exclusiva de la subjetividad, sino una que ha cobrado
especial relevancia en el contexto posmoderno y que, en el caso mas especifico del
ELH, responde a la identificacion y reclamo no solo de la herencia linguistica y
cultural de los hablantes, sino de la herencia de exclusion sobre la que se asienta el
campo de estudios sobre ELH en el contexto de los Estados Unidos.

Pero, tal y como se formula en el campo ¢se trata de un constructo funcional
de identidad; es decir, un recurso dindmico de mediacion entre el sujeto identificado y
los contextos en los que participa? Y si lo es, ¢en qué direccion se orienta? Estas
preguntas guian las presentes consideraciones sobre los marcos de subjetividad que

han orientado gran parte de la interpretacion de la experiencia hasta la
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Posmodernidad. Siguiendo la aproximacion teorica de Charles Taylor (1995), la
identidad es una forma de interpretacion de la subjetividad, pero también lo sony lo
han sido otros conceptos como el caracter y la personalidad (Brinkmann, 2010). La
distincidn entre estos conceptos relacionados responde tanto al momento histérico
como a las corrientes ideoldgicas que los conciben y a las disciplinas de las que son
bases teoricas. Brinkmann (2010) ancla el concepto de personalidad en la Modernidad
y el pensamiento cientifico, introduciendo una forma compartimentalizada de
interpretar la subjetividad que toma al individuo como conjunto de rasgos desde los
que derivar predicciones sobre su comportamiento, su rendimiento y su actitud ante
diversas experiencias. EI concepto de personalidad sustituyo en gran parte al de
caracter, que conlleva una interpretacion basada en criterios morales y religiosos; es
decir, la interpretacion de la subjetividad basada en el caracter implica una carga
moral en el proceso descriptivo. Aunque ambos implican una descripcion y
explicacion de la subjetividad humana, se diferencian en el tipo de relacion que se
establece a partir de los mismos, que también se puede entender como orientacion. La
nocion de caracter apunta a las faltas o carencias morales que sittan al individuo en
una posicion de inferioridad respecto del ideal de perfeccion (como podia ser Dios en
la traduccion cristiana); la personalidad, en cambio, sefiala aquellas caracteristicas
positivas 0 negativas en relacion con objetivos concretos, comportamientos
socialmente aceptados y rasgos que diferencian unos individuos de otros, ya fuera del
plano religioso o espiritual. En cuanto a la identidad, Brinkmann (2010) la encuadra
dentro de la Posmodernidad como el marco principal de interpretacion subjetiva, que

pone el énfasis en las categorias con las que individuos y grupos se autoproclaman e



incluyen en espacios donde antes habian sido excluidos. Asi, se puede configurar la
identidad como una reafirmacion afectiva de regreso, una delimitacion y demarcacion
de individuos y grupos que han sido excluidos enteramente, o que han visto negadas
de forma sistematica dimensiones de su experiencia subjetiva. No obstante, no puede
operar si es de forma aislada, sin comprender codmo otras dimensiones subjetivas la
median y transforman.

Para incluir los marcos previos de subjetividad (en concreto, personalidad e
identidad) en un plano operacional, es necesaria una propuesta conceptual de
identidad integradora y que responda a las necesidades que se vienen reclamando
desde distintas disciplinas (como SLA, ELH, y la linglistica aplicada) y que han
mencionado en la seccion anterior. En la Figura 1 se refleja el modelo de la propuesta
en el que las dimensiones de identidad (1), personalidad (P) y la emocional y afectiva

(A/E) se relacionan y, a la vez, estan delimitadas por el contexto (T).

o

Figura 1. Propuesta conceptual de identidad
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En la Figura 1 se esta planteado un concepto de identidad que convive con
otras dimensiones de subjetividad (personalidad y afectividad), mediadas por las
emociones. Nétese que no es un modelo exhaustivo en el que se contemplan todas las
interacciones, ni incluye dimensiones cognitivas (Lantolf et al., 2014), porque se ha
concebido en un plano donde las interacciones ocurren en un momento previo a la
conciencia, voluntad o agencia de un individuo. En este plano, las dimensiones
identitarias operativas no son siempre accesibles de forma explicita por el sujeto, 0 no
puede nombrarlas sin comprender primero su interaccion con otras dimensiones.
Ademas, las configuraciones identitarias que resultan de estas relaciones no pueden
considerarse de forma estatica o cerrada sino que pueden interpretarse con mayor o
menor estabilidad, dependientes en gran medida de las actividades y relaciones en las
gue cada individuo participa, que a su vez elicitan respuestas emocionales y
contribuyen a que determinados rasgos de la personalidad se manifiesten o queden
latentes.

Al tratarse de un modelo identitario basado en la interaccion y relacion de
dimensiones, es necesario explorar su orientacion y el impacto de la misma en su
faceta operativa; es decir, trasladar esta interactividad del interior al exterior del
propio concepto. La autorreferencialidad del concepto identitario adoptado en el
ambito disciplinario se explica, entre otros eventos y desde una historicidad
epistémica , por la caida de un referente superior (Nietszche, 1884) y el regreso al
significante que ha marcado la Posmodernidad. Ya desde una historicidad emocional,
la identidad separada de otros marcos subjetivos se articula como reconocimiento de

individuos y grupos que hasta entonces existian en la negatividad, y que han sido



incluidos en los espacios académicos. No obstante, una vez que ocurre la
identificacion, sigue la cuestion del contexto (en qué situacion historica y social se
introduce esa identificacion) y la agentiva (quién lleva a cabo el proceso de
identificacion). Para aplicar (operacionalizar) el concepto identitario a la realidad
actual y orientarlo como herramienta de relacion, al concepto posmoderno habria que
afiadir, por un lado, las diferencias individuales (contextuales e histéricas) que
introduce el marco de la personalidad y, por otro, la exterioridad a la que apuntaba el
concepto de caracter no ya desde parametros religiosos sino éticos, que se desarrollan
a continuacion a partir del giro ético de Levinas (1963).

Por razones de espacio, la propuesta ética queda resumida aqui a dos puntos
claves. Con el primero se sefiala que en toda categoria interpretativa hay un colapso
tedrico y linglistico; es decir, en toda asignacion categorica a través del lenguaje hay
una captura de parte de la experiencia. El riesgo esta en la simplificacion de la
experiencia por medio de la objetificacion del lenguaje. Si se quiere dinamizar
conceptos, el primer paso es tomar conciencia de esta captura (con la critica y el
analisis como actividades); el segundo consistiria en una apertura del concepto a
partir de las categorias de cierre y hacia experiencias que van mas alla de las mismas.
Esta apertura deberia implicar tanto un abandono, sustitucion, transformacion o
creacion de categorias; sin embargo, estas instancias s6lo podran darse cuando la
identidad toma su dimension mas relacional, es decir, cuando el conjunto de
dimensiones que conforman una subjetividad propia se reconocen mediadas por y en

otra subjetividad.
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Como un desarrollo exhaustivo de la propuesta ética de Levinas aplicada al
caso concreto de este trabajo demandaria una reconfiguracion espacio temporal, y eso
queda fuera del alcance de la autora, se ha recurrido a la teoria del Alter T4 (Dussel
en Cordoba, 2016) por la cual, a la hora de interpretar la propia identidad, la cuestion
del yo (identidad) se abre a la del otro precisamente por reconocer que depende del
mismo para salir de su referencialidad. En términos mas especificos, esto implica
pasar del analisis y la critica del yo (quién soy, qué siento, qué hago) a una actividad
hacia el otro (quién me revela el otro que es, qué siente en base a eso, como puedo
responderle). En la operacionalizacion de la identidad es necesario, pues, considerar
determinadas categorias desde una perspectiva relacional, priorizando otras
subjetividades para el desarrollo de la propia. En el campo concreto de ELH, se ha
definido y se define a los HH desde fuera (por parte de los educadores e
investigadores). Esta aproximacion inicial ha supuesto grandes avances en el campo
(véase la siguiente seccidn), pero, al mismo tiempo, una exclusion de la dimensién
relacional de la identidad al no incluir o representar de forma suficiente a los HH en
su propia articulaciéon y delimitacion.

En la Figura 2 se presenta un resumen visual de la orientacion de cada marco
de subjetividad (izquierda) desde la que se introduce la propuesta direccional

(derecha) del concepto introducido en la Figura 1.



Propuesta

° —

Figura 2. De marcos de subjetividad estaticos a conceptos de subjetividad operativa. P
= personalidad; caracter; | = identidad.

Lo que ha motivado la propuesta direccional que se representa en la Figura 2
es la intencidn de trasladar la apertura tedrica hacia grupos minorizados y excluidos,
como ha sido el caso de muchos HH de ELH en los Estados Unidos, a la practica de
la relacion entre personas, entre hablantes de ELH interpretados desde sus rasgos
comunes pero también su individualidad. Las consideraciones especificas de
actividades concretas como la instruccion y la investigacion partirian de la base
relacional, y no al revés. Con base en la propuesta levisiana (1986), la aplicacién
practica del concepto identitario requiere necesariamente de una transicion hacia
otros, lo que en el caso concreto del campo de ELH supone una salida por parte de
investigadores, administradores e instructores de sus propios marcos de conocimiento
hacia los de los HH; por parte de los propios HH, conlleva un transito de las

categorias locales a otras aun desconocidas.
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Valor y desafios dentro del concepto de identidad en ELH

En el desarrollo linguistico y cultural de los HH en los Estados Unidos se dan unas
particularidades histéricas, sociales y culturales que dan cuenta de las diferencias
entre HH y hablantes de L1y L2 destacadas por el campo de ELH y que han
permitido reconocer sus competencias linguisticas y culturales. Este reconocimiento y
distincidn son esenciales en varios planos: a) pedagogico, puesto que permite ajustar
la ensefianza a la experiencia previa y la exposicion temprana de estos hablantes, y
orientar los objetivos de manera se reflejen en el curriculum; b) ideolégico-
linglistico, ya que permite cuestionar el ideal monolingie y representar de forma
justa la sociedad actual como una integrada por agentes multilingties y
multiculturales, y c) identitario, al delimitar a los HH dentro de otras poblaciones, lo
que a su vez implica nociones de variacion, diversidad, experiencia y diferenciacion.

El concepto de identidad que se ha manejado en el campo de ELH hasta la
fecha tiene un fuerte correlato con la herencia cultural y lingtistica de los hablantes
(Leeman, 2015; Beaudrie, 2023), pues se define a partir de la conexion con la lengua
espafola, en la variedad que le sea propia, y su pertenencia a un grupo cultural
(generalmente delimitado hasta cierto punto por fronteras geograficas, sociales y
dialectales, entre otras dimensiones). Si, ademas, se sitla a estos hablantes en el
contexto de Estados Unidos, emergen dos dimensiones identitarias fundamentales y
adicionales, es decir, la condicion de minoria linguistica y cultural frente a la lengua y
cultura dominante (Tse, 1998; Leeman, 2015) y la étnico-racial en el contexto

historico del pais (Gémez Garcia, 2022; Rosa, 2019). También es fundamental tener



en cuenta que el desarrollo identitario de los HH tiene lugar en contextos de
multiculturalidad (Park, 2013; Benet-Martinez y Hong, 2014), concepto que se
desarrolla en el siguiente apartado.

Gran parte de los esfuerzos del campo se han concentrado en situar y atender a
la identidad de los hablantes de ELH en el contexto especifico de los Estados Unidos.
Por una parte, se ha examinado cdmo las estructuras de poder y las ideologias
linglisticas han llevado a la pérdida de la LH en lugar su conservacion y
mantenimiento (Beaudrie y Wilson, 2021); por otra, a través de marcos pedagogicos
como CLA y la pedagogia critica (Freire, 2014), se han desarticulado los marcos que
mantienen estas dinamicas estaticas. La motivacion detras de estos esfuerzos es que
estas estructuras de poder e ideologias linglisticas conllevan un impacto muy
negativo en la interpretacion y percepcién propia de los hablantes de ELH y resultan
en un incremento del abandono escolar y a una menor presencia de HH en el cuerpo
estudiantil (Llagas, 2003), ademas de otras consecuencias ya a nivel social,
econémico y personal que se pueden identificar en otros colectivos minoritarios
(Heath y Cheung, 2007; Graham et al., 2007) como, por ejemplo, una menor
proyeccion socioecondmica, menores oportunidades de movilidad y riesgos para la
salud a largo plazo.

Asi, el reconocimiento de los HH en el campo de ELH como hablantes
diferenciados de aprendices de L2 ha permitido identificar y verbalizar problematicas
y trazar direcciones de futuro, disefiar pedagogias adaptadas a de sus necesidades
socioafectivas y desarrollo linglistico, y cuestionar dindmicas preexistentes y

heredadas de modelos obsoletos o de disciplinas que han borrado las especificidades
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de estos hablantes. El proceso de identificacion de estos hablantes por parte de los
profesionales del campo a través del concepto de identidad ha permitido responder a
cuestiones no sélo linguisticas dentro del contexto académico, sino también sociales y
culturales en cuanto que ha supuesto una visibilizacion e inclusion de colectivos
minorizados y excluidos.

Sin embargo, en esta tesina se argumenta que, tanto por la herencia
disciplinaria como por la compleja posicion del espafiol en el contexto
estadounidense, el concepto actual de identidad que orienta el campo de ELH tiene
una operatividad limitada al ambito académico, aplicado sobre todo a traves del
analisis y la critica. La complejidad del contexto social en el que se encuentran los
hablantes de ELH demanda, primero, del desarrollo de otras estrategias que forman
parte de una identidad multicultural (véase el siguiente apartado) y, segundo, del
traslado de lo discursivo a lo practico a través de un integracion identitaria, personal y
afectiva (véase Capitulo 3). Antes de desarrollar las estrategias concretas y trazar
propuestas para llevar a cabo ese traslado, es necesario considerar las multiples
dimensiones que existen ya dentro del propio concepto identitario de los HH. Para
ello, en la siguiente y Gltima seccidon de este capitulo se explora la multiculturalidad
en la identidad de los HH de espafiol dentro de la literatura de la psicologia del
desarrollo, por ser la disciplina que da cuenta de los distintos estadios y tensiones de
desarrollo humano y ofrecer una perspectiva complementaria y necesaria para la

propuesta de esta tesina.



Identidad multicultural como identidad multidimensional

Tanto en SLA como en el campo concreto de ELH, se recurre a los términos
biculturalidad o multiculturalidad para describir una de las caracteristicas identitarias
de hablantes que se desarrollan entre dos 0 méas lenguas y en contextos de contacto o
convivencia cultural. En el caso concreto de los HH en los Estados Unidos, esta
dimension multicultural se perfila en el contacto entre la lengua mayoritaria (inglés) y
la lengua de herencia (espafol), y el contacto entre la cultura dominante (anglosajén)
y la minorizada (hispana). Aqui se han empleado los términos multiculturalidad y
biculturalidad de forma intencional para introducir una distincién importante. Desde
una aproximacién mas tradicional, ambos términos podrian distinguirse en cuanto a
que la biculturalidad estaria definida por la convivencia de dos lenguas y culturas,
mientras que la multiculturalidad comprenderia mas de dos lenguas y méas de dos
contextos culturales. Sin embargo, la distincion conlleva implicaciones méas
profundas que parten del giro multicultural (Kubota, 2016) y que apuntan a una
interpretacion de lengua y cultura fuera de un marco unitario y cerrado. Con el
término multiculturalidad se reconoce una continuo entre lenguas y culturas que no
existen en esferas separadas, sino que se encuentran en contacto constante y resultan
en practicas linguisticas y culturales propias. Si la biculturalidad se plantea como una
mezcla de culturas que generan hablantes, espacios y précticas hibridas, la
multiculturalidad se aleja de la dicotomia e introduce un marco de interpretacion
diferenciado y propio. Es decir, depende en parte de las culturas en contacto, pero es

también su propio paisaje y ecosistema de generacion. En la dimension multicultural
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hay trazas de diferentes culturas, no en su totalidad, sino en rasgos que el individuo
encarna, siempre mediadas por las diferencias individuales.

En la literatura dentro de la psicologia del desarrollo se han propuesto
distintas interpretaciones a la hora de aproximarse al concepto de multiculturalidad,
que oscilan entre esquemas mas dicotdmicos y otros mas fluidos. Oyserman et al
(2003) proponen un esquema identitario basado en la cuestion étnica y racial, con
distintos parametros a la hora de comprender la asociacion de un individuo a uno o
varios grupos: sin esquema, de grupo, dual y minoritario. Berry (2001) por su parte
propone la teoria de la alternacién, donde principios similares al code switching se
aplican ahora a la percepcion propia para navegar culturas distintas. En ambas
propuestas, una identidad dual (que integra elementos de ambas) o minoritaria (que se
adscribe a la original), asi como la habilidad de cambiar de marco cultural se han
asociado en las investigaciones con mejores resultados académicos y mayor bienestar
emocional.

Bacallao y Smokowski (2009) introducen el concepto explicito de code-
switching cognitivo, por el que proponen que la juventud latina que se desarrolla de
forma bicultural en Estados Unidos puede desarrollar estrategias de negociacion y
adaptacion, no solo linguistica sino también social y cultural. En cuanto a como se
desarrolla y consolida, Erikson (1968) proponia la exploracion y el compromiso como
base para el desarrollo de la identidad. Su modelo ha sido operacionalizado (Marcia
1980, 1994) para acomodar categorias que explican este proceso: identidad difusa;
identidad cerrada; identidad moratoria; e identidad consolidada. Umaria-Taylor et al

(2004) consideran categorias similares cuando en el desarrollo de la identidad étnica



consideran la exploracidn, la resolucion y la afirmacion estadios del proceso de
desarrollo identitario. La tendencia general ha consistido en representar el desarrollo
identitario como proceso y a adoptar marcos multiculturales (Soja 2008; Wei, 2018),
aunque en la instrumentalizacién continda la tendencia a medir la identidad,
registrandose de forma estética.

Desde estas aproximaciones se quiere partir hacia un concepto que, por un
lado, considere las distintas etapas de desarrollo identitario (Erikson, 1986; Umaria-
Taylor et al., 2004), pero introduciendo una interpretacion dindmica en lugar de
lineal. Esto implicaria que en el proceso de desarrollo no hay una identificacion
cerrada en una o varias dimensiones, sino que las mismas pueden cambiar, alterar
otras e incluso no llegar a manifestarse en el plano subjetivo. Por otro lado, el
esquema de code-switching que introducen Berry (2001) y Oyserman et al (2003) se
propone aqui a través del concepto de transidentificacion (véase Capitulo 3),
implicando un continto en lugar de un salto de un contexto a otro, como aparece

representado en la Figura 3.
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Cognitive codeswitching/frameswitching

Figura 3. Representacion grafica de un modelo de code-switching a uno de

transidentificacion.
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El modelo de code-switching representado a la izquierda de la Figura 3
implica un salto o salida de una determinado espacio o contexto cultural a otro
distinto. Aunque si se reconoce la influencia de ambas culturas, esta se comprende de
forma binaria (p. ej., identidad dual). Por otra parte, el modelo a la derecha de la
Figura 3 se presente como un continuo dindmico donde coexisten elementos de unay
de otra, asi como nuevos elementos que resultan de la convivencia de estas, que
poseen su propia légica interna y que, interdependientes de las culturas originarias,
participan y transforman el espacio que habitan los hablantes. Con la
transidentificacion se propone no un salto, sino un transito que inevitablemente altera
tanto las diversas esferas sociales y culturales como al hablante mismo que participa
en ellas.

La transidentificacion responde tanto a nivel tedrico como préctico a las
propuestas principales que orientan la pedagogia del espafiol como LH para integrar
la dimensién identitaria de los HH en el desarrollo linguistico. En el Capitulo 2 se
examina cOmo se integran estas propuestas en la practica pedagdgica y si presentan

en su desarrollo algunos de los desafios tedricos mencionados en este primer capitulo.



Capitulo 2: Aproximaciones pedagogicas. Practicas

translinguales y Critical Language Awareness

En este capitulo, se examinan algunas de las propuestas y aplicaciones
pedagogicas en el campo de ELH planteadas en respuesta a las demandas identitarias
y afectivas de los HH. En concreto, se exploran el marco pedagdgico basado en la
pedagogia lingistica critica o Critical Language Awareness (CLA), y propuestas
recientes de traduccion pedagdgica como practicas translinguales. Por ultimo, se
plantea la traduccion literaria como actividad que auna la faceta mas practica de CLA

y las ventajas pedagdgicas de la traduccion.

Précticas translingulales: més alla del desarrollo lingiiistico en ELH

Las practicas translinguales (referidas a aquellas practicas de lenguaje que
responden a fendmenos dindmicos de contacto de lenguas, a transformaciones
linglisticas que responden al contexto, y a las actividades de creacién y negociacion
linglistica propia de hablantes multiculturales), han recibido una creciente atencién
en el campo de ELH en los ultimos afios. No sélo permiten reconocer y legitimar
practicas que dan cuentan de los rasgos linguisticos de los HH, sino que introducen
un giro interpretativo a la hora de comprender el rol de estos hablantes en sociedades

multiculturales: al descartar el referente monolinglie como estandar, trascender la
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division de lenguas como categorias completas y separadas (p.€j., inglés frente a
espafol), y visibilizar el contexto historico, politico y social al que responden las
practicas translinguales, los HH no s6lo son agentes de creacion linguistica, sino de
reestructuracion ideoldgica y social. En este capitulo se exponen dos de las practicas
translinguales mas relevantes en el campo de ELH, comenzando por CLA como
practica de trascendencia de ideologias linglisticas limitantes, a la que le sigue la
traduccion pedagdgica para HH. Finalmente, como base de la propuesta y estudio
exploratorio (véase Capitulo 4), y aunque no ha recibido tanta atencion y desarrollo
como las dos primeras, se ha integrado la traduccidn literaria como una préctica clave
en el desarrollo identitario de los HH, incluyendo consideraciones a nivel

institucional y pedagdgico.

Critical Language Awareness. Trascendiendo ideologias linglisticas

El marco que ofrece el marco pedagdgico basado en CLA tiene una posicion
cada vez mas relevante en el campo de ELH precisamente por situar las variedades
del espafiol como centro pedagdgico (Beaudrie, 2023) con el objetivo de celebrar y
promover la variacion linglistica dentro del espafiol y reforzar la confianza
comunicativa de los HH. Si la pedagogia critica de Freire (2001) tiene en su centro la
relacién maestro-estudiante, CLA introduce un giro mas orientado hacia la
articulacion curricular (Beaudrie, 2021), lo que implica el desarrollo linguistico en

espafiol de los HH, asi como el desarrollo de una conciencia linguistica critica que se



concreta en enfatizar el valor comunicativo de todas las variedades del espafriol, los
procesos de estigmatizacion que sufren algunas de ellas, y los factores sociales,
politicos y econémicos que median el estatus linguistico del espafiol y de sus
variedades.

Una aproximacion basada en CLA ha supuesto un gran avance respecto de los
modelos anteriores, que partian de una perspectiva de carencia y promovian la
adquisicion de variedades de prestigio con el proposito de desarrollar e integrar a los
HH en el mundo profesional. Estas aproximaciones dejaban de lado la realidad
linglistica de muchos hablantes, y reforzaban ideologias linguisticas de prestigio,
purezay correccion (Christiansen, 2018; Tseng, 2021).

Con CLA existe un énfasis en cuestionar dinamicas que desprestigian
variedades y practicas lingiisticas como el espanglish, para desarrollar una
conciencia en los HH que tome en cuenta su desarrollo linguistico particular, el valor
comunicativo de su lengua, y que identifique las instancias en donde ideologias
linglisticas operantes son reforzadas. De las dimensiones de identidad en ELH antes
mencionadas, CLA destaca particularmente la del espafiol como lengua minorizada y
estigmatizada, asi como la dimensidn étnica y racial de la lengua (Rosa, 2019) por ser
una de las facetas que contribuye a perpetuar el estatus de unas variedades frente a
otras, y de la propia consideracién del espafiol frente al inglés.

En la forma en que CLA se ha llevado a la practica, hay un fuerte componente
de andlisis y reflexion . También, dentro de las limitaciones que pueden existir a nivel
institucional (Beaudrie, 2018), en la instruccion y la evaluacion del ELH hay espacios

donde los HH pueden enfocarse en el contenido de las tareas y emplear su lengua sin
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las restricciones o estandares que a menudo impone el &ambito académico (Beaudrie,
2023).

Siguiendo la linea argumentativa de esta tesina, hay varias consideraciones en
cuanto a la articulacion del marco de CLA en la investigacion de ELH relacionadas
tanto con la instrumentalizacién en la investigacion (p.ej., Beaudrie et al., 2019, 2021)
como con la relacion entre el desarrollo identitario y el de la conciencia critica. En
cuanto al primero, la instrumentalizacion a la hora de medir el desarrollo de la
conciencia critica debe examinarse desde el mismo marco critico introducido en el
primer capitulo. Es decir, se deben examinar tanto la naturaleza de los instrumentos
como la mediacién del contenido explicitado a través de una aproximacion
pedagogica critica y los resultados de los estudios. De forma interrelacionada, se debe
considerar que entre el proceso de toma de conciencia y la integracion de la misma en
la dimensidn identitaria hay no sélo distintos estadios, sino una demanda afectiva en
los hablantes que debe ser respondida a través del contenido y las relaciones
inmediatas (p.ej., entre el instructor y los HH, por ejemplo) que lo median. Es decir,
debe haber un componente lo suficientemente relevante que permita establecer
nuevas relaciones a través del contenido y la lengua, y respuestas adecuadas a las
manifestaciones emocionales que el proceso de toma de conciencia puede conllevar.
Esto quiere decir que CLA deberia llegar no so6lo a los HH, sino a otros espacios del
ambito académico y social donde se negocian distintos marcos de interpretacion de
fendmenos linguisticos y culturales. Por tanto, parte del desarrollo de esta conciencia
critica deberia comprender: a) herramientas de andlisis critico e historico de los

distintos contextos donde son agentes; b) limitaciones contextuales y herramientas de



negociacion, adaptacion y delimitacion; y c) canales a través de los que se puedan
establecer y nutrir relaciones donde la experiencia linglistica sea diferente a la
heredada. El desarrollo identitario a través del marco pedagdgico de CLA no puede
depender sélo de la conciencia critica de HH e instructores e investigadores, sino de
la articulacion de espacios y redes de relaciones donde se pueden aplicar sus

principios sin experimentar las mismas repercusiones que se sefialan en primer lugar.

Traduccién pedagdgica: ejemplos y propuestas

En los Gltimos afios, el papel de la traduccién pedagdgica ha crecido en
protagonismo como instrumento para el desarrollo linguistico de los HH (Belpoliti y
Plascencia-Vela, 2013; Gasca, 2021), por su potencial para conectar el trabajo dentro
del aula con habilidades necesarias fuera de la misma (Martinez y Schwartz, 2012;
Baldwin et al., 2012) y para el desarrollo identitario de los HH (Valentin-Rivera,
2019; Gomez, 2020). Gasca (2021) desarrolla de forma exhaustiva diferentes
aproximaciones a la traduccion y sus aplicaciones en el aula, y menciona su impacto
en el desarrollo de la identidad multicultural de los hablantes, como una forma de
conciliar el espacio in between que habitan. Junto a Gasca (2021), otros estudios
(Gasca, 2019; MacGregor-Mendoza y Moreno, 2016) también se refieren a esta
habilidad o competencia como un afiadido o ventaja en &mbitos multiculturales, como
es el caso de Estados Unidos, ya que permite ampliar el repertorio comunicativo de

los HH, y traducirlo a otros ambitos de sus vidas. La traduccion pedagogica se ha
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orientado especialmente hacia el desarrollo linguistico de los HH; es decir, en
desarrollar aspectos morfologicos, sintacticos y lexicos (Mrak, 2020 ; Belpoliti y
Plascencia-Vela, 2013) de lo que se consideraba un repertorio reducido en
comparacion con el repertorio monolingtie. Sin embargo, y con la integracion de
marcos pedagdgicos criticos como CLA, en los ultimos afios se ha cuestionado esta
aproximacion y, en consecuencia, reorientado la practica de la traduccion hacia un
enfoque que incorpore dimensiones culturales y sociales en los textos. Como
resultado de esta reorientacion, las tareas de traduccion no son tanto ya puramente
linguisticas, sino que requieren: a) una aproximacion critica, que permita a los HH
recurrir a su cultura de herencia para tomar decisiones traductoldgicas, e identificar el
mapa linglistico y cultural que subyace a los textos, y b) una aproximacion que
integre en la tarea de traduccion las necesidad socio-afectivas de los HH como parte
del reconocimiento de su identidad.

En el campo de estudios sobre L2, Sewell (2004) destaca la importancia que
las tareas de traduccion en el aula tenian para sus alumnos, hasta el punto de que eran
ellos mismos quienes pedian que fueran més frecuentes dentro de su proceso de
aprendizaje. La autora lo atribuye a que la traduccion dentro del contexto de
aprendizaje de L2 permite responder a una serie de necesidades y dimensiones
emocionales béasicas en los estudiantes. Entre estas dimensiones, la autora destaca: la
confianza y autoestima (en una doble direccion, puesto que implica tanto el desarrollo
de competencias técnicas concretas como la habilidad de introducirse en una mayor
variedad de espacios y contextos mediados por lenguas distintas), la necesidad de una

reputacion o consideracion positiva, que puede derivarse de las habilidades de



mediacion que conlleva la traduccion; la necesidad de reconocimiento dentro y fuera
del aula, mediante la consecucion de tareas de traduccion especificas y del traslado de
esas habilidades a otros contextos donde son necesarias; la necesidad de autonomia,
que se concreta en distintos grados de introversion en cada personalidad, que se
reafirma mediante tareas de traduccion llevadas a cabo de manera individual,
favoreciendo el descubrimiento de nuevos recursos y la consecucion de una tarea
compleja.

Estas dimensiones emocionales que sefiala la autora pueden trasladarse al
ambito de ELH en tanto que los HH también estdn inmersos en un proceso de
desarrollo linglistico, pero donde ademas la lengua tiene un correlato afectivo e
identitario especialmente marcado. En concreto, la necesidad de confianza y
autoestima, de ser considerados de forma positiva en los HH viene muchas veces
acrecentada debido a experiencias de estigmatizacion linglistica y desvalorizacion de
sus variedades de espafiol por parte de ellos mismos y otros (Christiansen; 2018).
Llevar a cabo tareas de traduccion en su variedad linglistica es una forma de
valorizarla en la practica, y de reconocerla como un puente solido entre lenguas y
culturas. También, la traduccion dentro del aula legitima précticas de intercambio
linglistico, interpretacion y traduccion que a menudo llevan a cabo fuera del espacio
académico, y permite reconocer las habilidades que ya poseen. En cuanto a la
necesidad de autonomia, la traduccién permite enfocar gran parte de la agencia de
cada HH a una tarea propia. La division espacial y categorica de HH y aprendices de
L2 puede, en algunos casos, resaltar diferencias que pueden ser malinterpretadas por

los propios HH. Es por ello que actividades de clase que no s6lo fomentan el trabajo
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en comun, sino que permiten el desarrollo individual de recursos y aproximaciones
diferenciadas son fundamentales para su desarrollo linglistico e identitario. En esta
misma linea se desarrolla la propuesta (véanse Capitulos 3 y 5), aunque anclada en la
traduccion de textos literarios. La razon por la que se ha orientado en esta direccién es
porque de las necesidades afectivas individuales y de la identidad como
autorreferencia, se quiere llegar a aquellas que llegan desde otros contextos con los

recursos necesarios para establecer relaciones relevantes con las mismas.

Traduccion literaria en ELH. Potencial vy espacios

Aunque la traduccion pedagdgica en ELH cuenta con una base teorica
desarrolladay propuestas recientes (Gasca, 2021, 2019), no ha habido tantas
referencias en torno a la traduccion literaria. Una de las razones por las que no se le
dedica tanta atencion tiene que ver con la dificultad de acceso a la traduccion literaria
como profesion (Gasca, 2021). La traduccion en ELH se ha introducido también
como un puente entre el ambito académico y profesional, por lo que no es extrafio
encontrar en las propuestas un enfoque tanto de desarrollo linglistico como técnico,
orientado a un campo profesional concreto. Aqui se propone en cambio situar la
traduccion literaria primero como un escenario de desarrollo en si mismo que

comprende distintos niveles interrelacionados.

Traduccién literaria en ELH a nivel institucional y pedagdgico

Desde hace tiempo se reclama desde distintos espacios académicos la

conexion entre linguistica y literatura (Skinner, 1985; Sylvén y Thompson, 2015).



Aunque las aproximaciones a la ensefianza de lenguas han experimentado numerosos
cambios y evoluciones en las Gltimas décadas (Byram, 2008; Ellis, 2013; Ortega y
Iberri-Shea , 2005), desde métodos mas estructuralistas (Gao, 2007; Norton, 2012)
hasta los actuales, donde hay una mayor integracién y atencién al contenido (Sato et
al., 2017; Cammarata et al., 2016), de practicas comunicativas multimodales y
translinguales (Kalantzis y Cope, 2008; Canagarajah, 2018), y de las dindmicas
sociopoliticas que median la forma en que entendemos y practicamos el lenguaje
(Svalberg, 2007; Holguin Mendoza, 2018) , todavia existe una tendencia a
compartimentalizar la lengua en categorias que no siempre se representan en su forma
mas integrada, ni priorizando el contexto (Lee y Park, 2020). Revisiones recientes de
la literatura en el campo de SLA dan cuenta de que la gramatica (Nassaji, 2016) y el
Iéxico (Gonzalez-Fernandez y Schmitt, 2017) siguen considerandose los dos
componentes primarios del desarrollo lingiistico. En la ensefianza, esto se traduce en
un fuerte énfasis en formulas gramaticales y elementos léxicos aislados (p.gj., listas,
items de vocabulario descontextualizados, etc.) en los niveles mas basicos. Aunque
ambos son elementos esenciales del desarrollo linguistico, otras dimensiones (p.ej.,
pragmatica, competencia estratégica, competencia relacional, competencia
interpersonal, etc.) se dejan de lado, sentando ademas unas bases de desarrollo
linguistico con importantes carencias. Estas suelen manifestarse en niveles
intermedios y avanzados, cuando se introducen textos mas complejos (ya sean
literarios, criticos, o multimodales) que demandan de competencias que a menudo se
asumen desarrolladas a través de los primeros estadios de aprendizaje. Sin embargo,

si en los primeros niveles no se desarrollan habilidades especificas a los textos, es
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dificil que se manifiestan de forma esponténea en niveles mas avanzados. Por estas
razones, la integracion de la traduccion literaria se propone como una actividad
esencial dentro del proceso de desarrollo linglistico de los HH (aunque también
dentro de L2), con las siguientes observaciones.

La primera es que la competencia comunicativa es tan sélo una parte del
desarrollo linguistico, y segin como se oriente no puede asumirse en ella otras
competencias (p.ej., la simbdlica, la estratégica, o la intercultural), por lo que la
incorporacion de textos complejos debe ocurrir desde los primeros estadios de
desarrollo linguistico. Esta complejidad no tiene que ver ni con la extensién ni con el
género, sino con la presencia de discursos y simbolos tanto locales como universales,
con la carga afectiva del lenguaje literario (que puede emplearse para el desarrollo
linglistico e identitario), y las distintas formas (p.gj., a través de metéaforas,
referencias, voces, personajes) en que aparece codificada la cultura.

Esto ltimo esta directamente relacionado con la segunda consideracion:
incluso cuando se introduzcan textos complejos en cualquier estadio de desarrollo
lingtistico, el tipo de actividades principales que se llevan a cabo sobre los mismos
orientard en gran medida el tipo de habilidades o competencias que se desarrollen. Es
decir, si se plantean como bases para el andlisis y la critica, es probable gue esas sean
las habilidades que los estudiantes desarrollen. Aungue necesarias, tienen
limitaciones précticas, sobre todo a la hora de orientar el aprendizaje hacia
actividades mas productivas y creativas, y ahi es donde la traduccion sobre textos

literarios puede integrarse.



Como ultima y tercera consideracion, a la hora de seleccionar textos
complejos se deberia tener en cuenta no sélo la tematica, sino también los simbolos y
su alcance (p.€j., local o global), la forma en que la dimension identitaria y afectiva se
reflejan en el lenguaje, y como se articulan las voces que median la narracion.
Ademas de estas consideraciones, la traduccion literaria en ya dentro del campo de
ELH permite trabajar tanto con la lengua dominante (inglés) como con la LH
(espafiol), representando en el contexto académico la realidad de contacto linguistico
y cultural de los HH que caracteriza su desarrollo identitario en otros espacios.
También permite la transferencia de estrategias que poseen en la lengua dominante
(p.€j., interpersonal, pragmatica, etc.) a la de herencia a través de una mediacion

adecuada (desarrollada en el apartado que sigue) del proceso de traduccion.

Traduccion literaria a nivel identitario

Para orientar la traduccion literaria al desarrollo identitario de los HH de ELH
la orientacion principal de la practica debe situarse en el hablante como agente de
transito y exploracién. Es decir, los objetivos, si incorporan la adquisicion de técnicas
0 competencias especificas de traduccién literaria (ya sea de acuerdo a estandares
académicos o profesionales), deben articularse primero como estadios o escenarios de
exploracion personal de cuatro dimensiones de identidad: a) la identidad propia (las
categorias de las que parte el hablante), b) la identidad local, el tejido sociocultural

mas inmediato (p.ej., la familia o la comunidad), c) la identidad relacional y
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simbdlica, que comienza en las fronteras de otras identidades locales y puede
extenderse a otras mas universales.

En los primeros estadios de exploracion de la identidad propia y local se parte
de lo que los HH ya conocen, de sus préacticas habituales, y de sus necesidades-
socioafectivas (proceso de anclaje). Despues debe seguir un movimiento de lo local a
lo relacional, que se concreta en comprender la voz del otro en el texto y en establecer
los parametros de relacion entre el hablante como traductor y el texto como traza de
la interaccion. El lenguaje elegido, tanto en decisiones Iéxicas y gramaticales, como
estilisticas y simbdlicas, depende aqui de que el HH sea consciente del alcance y los
limites de lo propio y lo local, y de los recursos que precisa para llegar al otro lado
del texto. Una mediacién adecuada del proceso de traduccién implica, por tanto, la
toma de conciencia de los recursos disponibles y de aquellos que alun quedan por
adquirir, asi como de la presencia de otro (u otros) en el texto. En palabras de Gansel
(2021), autora a cuya obra se ha recurrido para establecer la conexién entre identidad
y traduccion (que se desarrolla en mas detalle en el Capitulo 3), “if translation is
building a bridge between two foreign shores, | realized that night how important it is

for each one of the piles to be firmly anchored” (p 53).

Como la traduccion literaria ocupa un lugar central en la propuesta de esta
tesina, y contribuye a través de los conceptos que introduce al argumento conceptual
de identidad, se ha dedicado el Capitulo 3 a explorar algunas de las facetas y

aplicaciones mas relevantes de estas actividad para el campo de ELH.



Capitulo 3: Transiciones y transformaciones. La traduccion

literaria para el desarrollo identitario

En este capitulo se cubren, primero, nociones basicas sobre la traduccion
como préctica general, para luego explorar aproximaciones a la traduccion literaria
como actividad que incorpora la perspectiva de voces multiculturales y que permite
orientar la traduccion como una actividad de transito y transformacion. Debido a que
en las aproximaciones a la traduccién dentro de ELH ha existido un énfasis méas
pedagdgico y técnico que identitario, en este capitulo se quiere articular una
concepcion de la misma como un recurso de mediacion entre multiple dimensiones de
la identidad, comenzando por el nivel mas local y con el objetivo de llegar a espacios
multiculturales donde el concepto identitario es parte de un proceso constante de

reconfiguracion.

Nociones basicas de traduccion. Base tedrica

Aunque en el campo de la traduccién hay volimenes enteros dedicados a la
terminologia, esta tesina se ha basado en la definicién preliminar que se recoge en

Colina (2015), donde se destacan tres elementos centrales:

a) textos escritos
b) transferencia o mediacion
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¢) deunalenguaa otra

Partiendo de esta base y del extenso trabajo de Colina (2015), aqui se afiaden
a estos tres elementos fundamentales consideraciones especificas al campo de ELH
que permiten adaptar la actividad de la traduccion al proceso de desarrollo identitario

de los hablantes de ELH.

Textos escritos dentro de la traduccién literaria para HH de espafriol

En relacion con los textos escritos, se han contemplado dos consideraciones
en el contexto de los HH de espafiol. La primera tiene que ver con que a la hora de
trabajar con actividades de traduccion literaria, es esencial contemplar todas aquellas
practicas donde un texto literario concreto es eco y no solo practica cultural en si
misma. Por ello, cuando se introduzca un texto literario para la traduccion, el trabajo
de relacion, contextualizacion y lectura deberia comprender también otras formas de
acceso a los temas mas alla de la lectura (p.ej., interpretaciones visuales. La segunda
hace referencia a cuestiones de obra, texto y autoria. En la seleccién de los textos
sobre los que se quiera desempefiar la traduccion, es necesaria una justificacion
tematica y ética. Tematica en cuanto a que los textos deben ofrecer conexiones
experienciales, simbolicas o socioculturales relevantes para los HH, debido a que uno
de los objetivos de la traduccidn literaria es facilitar un proceso de descubrimiento de
estos puntos de conexion relevantes y el desarrollo de herramientas de

descubrimiento. En los textos literarios que se escojan, por tanto, debe existir un



equilibrio suficiente entre elementos familiares o locales y espacios donde cabe su
interpretacion. También es necesaria una justificacion ética que articule tanto la forma
de pensar en los textos (Rivera Garza, 2019), como la forma de articular la propia
posicién de los HH como agentes de produccién y mediacion cultural. Esto puede
llevarse a cabo mediante discusiones previas sobre el concepto de autoria o trazando

una constelacion de voces y de silencios a la hora de entrar a los textos.

La transferencia o mediacion implica en los HH de espariol

La transferencia o mediacion en contextos de contacto linguistico y cultural es
una actividad de interpretacion, negociacion y adaptacion de significados en el
proceso de contacto entre culturas. Implica una serie de competencias y actitudes por
parte de quien transfiere (Liddicoat, 2016), pero también se deben tener en cuenta los
rasgos propios y el contexto del que parte como elementos esenciales que median el
proceso. En el caso de los HH de espafiol la transferencia o mediacion se perfila

como.

1) una transferencia de habilidades ya presentes, pero que deben pasar por un
proceso de mediacion antes de poder aplicarlas en el contexto de la traduccion
literaria. Parte del desarrollo identitario a través de la traduccion literaria
conlleva precisamente un proceso de seleccidn, descarte y alteracion a la hora

de participar en nuevos espacios de mediacion.
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2) Un espacio indeterminado desde el que asumen y definen su rol como
traductores. La multiculturalidad que caracteriza el desarrollo identitario de
los HH implica una mayor complejidad a la hora de delimitar su espacio
dentro del texto, pero también mayores oportunidades de establecer
conexiones e introducir estrategias y creaciones linguisticas sin sacrificar

dimensiones esenciales de los textos.

3) Una relacion socioafectiva con la lengua y cultura de herencia que debe
canalizarse para enriquecer el proceso de transferencia sin que exista una

simplificacion o identificacion exclusiva a través de experiencias locales.

De una lengua a otra

La realidad del repertorio linguistico de los hablantes de ELH es mucho mas
compleja que lo que la clasificacion unitaria y separada de lenguas (Named
Languages) permite asumir (Otheguy et al., 2015; Wei, 2018). Alli donde hay
lenguas en contacto, e incluso en contextos mas homogéneos donde es més sencillo
mantener la idea de una lengua como un objeto fijo y cerrado, existen constantes
procesos de negociacion, variacion linguistica e incorporacién de rasgos de otras
lenguas que hacen que los conceptos y elementos que forman parte de este complejo
repertorio nazcan, se reorganicen o se superen a través del lenguaje. Es por eso que en

el caso de ELH las lenguas deberian entenderse en todo su dinamismo.



La produccidn cultural y literaria estd mediada por estos fendmenos del
lenguaje, algunos mas visibles que otros. En este sentido, la identidad como
herramienta operativa permitiria, primero, interpretar la lengua del texto original (TO)
y la del texto traducido (TT) como atravesadas por el contexto en el que se generan,

pero también por el propio proceso de traduccion.

De texto traducido a texto transitado

Como se ha expuesto en el Capitulo 2, en ELH la traduccién ha tenido una
orientacion marcadamente pedagogica y técnica (Gasca, 2021). Esto implica que el
proceso de traduccion esta supeditado al texto traducido (TT) como producto, aunque
se emplee como escenario de desarrollo lingiistico y técnico. Una aproximacion a la
traduccion orientada hacia el producto final, desde objetivos basados en adquisicién
de habilidades y técnicas es tan necesaria como la que se orienta hacia el proceso
mismo de traduccion como transito, tal y como se articula en esta tesina, y la
interaccion con los textos, que es el modelo que se propone en esta tesina. Aunque si
se pueden extraer y clasificar una serie de herramientas y recursos concretos
(detalladas en el Capitulo 5), el proceso de traduccion que aqui se propone no esta, al
menos en los primeros estadios, supeditado a un producto final. En Gasca (2021) se
hace alusion a la traduccién literaria por su potencial, pero también por las
dificultades a la hora de insertarse en ese ambito profesional especifico. Sin embargo,

la relacion que aqui se traza entre traduccion literaria e identidad no tiene como
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objetivo directo la formacién para el acceso a una profesién o campo concreto, ni
siquiera la produccion de textos como objeto o producto final (aunque puede ser parte
de las metas). Al contrario, el objetivo principal consiste en emplear textos literarios
como base y escenario de ensayos de identidad, concretados en el desarrollo de cinco

aspectos:

a) practicas de traduccién que introducen al HH en un paisaje linguistico
y cultural relevante,

b) practicas de busqueda, resolucién, delimitacién y conexion,

C) practicas de creacion vy alteracion,

d) précticas de reflexion, que pueden concretarse en verbalizacion o en

produccidn de textos dentro de uno o varios géneros.

La traduccidn literaria para HH en este contexto implica, ademas de
mediacion, un proceso de transito. La traduccion como transito permite a quien
traduce introducirse en el texto, interactuar con las voces que lo configuran y, a traves
de este proceso, encontrar su propia voz, manifestada tanto en declaraciones como
silencios.

Esta aproximacion a la traduccion como transito se fundamenta en reflexiones
sobre algunas de las voces que han reclamado, en la actividad literaria y en la
traduccion, un reconocimiento de las implicaciones identitarias de la traduccion
misma y de quienes estan implicados en ella. Para ilustrar estas reflexiones y

demandas, se presentan algunos ejemplos en la siguiente seccion. Sin embargo, estos



ejemplos no proceden del contexto mas inmediato de los HH por un motivo
especifico: aungue lo local es fundamental dentro de todo edificio identitario, la
operacionalizacién del mismo requiere un proceso de transicion. Entonces,
justamente para favorecer esta transicion, no se esta planteando aqui la traduccién
como un proceso de superacion o trascendencia a partir del contexto local, sino de lo
que se ha llamado transidentificacion, un proceso en el que las dimensiones
identitarias locales se incorporan dentro marcos mas amplios que replican otras
facetas de la experiencia para poder descubrir y establecer nuevas conexiones con
términos y palabras, y también con otros marcos interpretativos. Es con este fin, para
favorecer el proceso de transidentificacion, que en los ejemplos se ha recurrido a
voces que hacen referencia a espacios universales de experiencia donde los hablantes
de ELH pueden encontrar la identidad mas alla de la categorizacién. Conforme se
exploren, se irdn delimitando también los estadios en los que se puede articular la

traduccion literaria para el desarrollo identitario de HH.

Traduccion como transidentificacién: localidad y universalidad en continuo proceso

de traduccion

Una de las experiencias habituales de los HH en los Estados Unidos es la de la
estigmatizacion y discriminacion linguistica que sufren ellos mismos y su lengua,
tanto en la estigmatizacién de los fendmenos de contacto (p.ej. espanglish) que
caracterizan su espariol frente al inglés, asi como dentro de la propia categoria del

espanol, al considerarse su variedad por debajo de otras (Leeman, 2018). Como se ha
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mencionado en los capitulos anteriores, gran parte de los esfuerzos en el campo del
ELH se han concretado en comprender y desarticular estas experiencias de
estigmatizacion linglistica a través de la representacion, inclusion y valorizacion de
variedades y fendmenos de contacto linguistico. Lo que a menudo no recibe tanta
atencion es la relacion particular entre un hablante de ELH y su propia voz. La voz se
articula aqui siguiendo a Eva Hoffman (1989), cuando se referia a la emergencia de

Su propia voz:

It's only when | retell my whole story, back to the beginning, and from the
beginning onward, in one language, that I can reconcile the voices within me
with each other; it is only then that the person who judges the voices and tells

the stories begins to emerge (p.203).

La identificacion tiene lugar con la voz y no con la lengua. La lengua, en la
variedad que sea, es parte de la identidad en tanto que vehiculo para su expresion.
Entonces, en el caso concreto de HH el proceso de reconciliacion con su variedad
linguistica implica no s6lo una toma de conciencia de los factores externos que la
condicionan, sino, y quizas primero, una reconciliacion con su propia voz. La
experiencia local (del hablante con la variedad linguistica), por implicar ya un
desarrollo identitario especifico, no puede ser el centro y el fin del proceso de
reconciliacion y desarticulacion. Al contrario, debe ser el origen desde el cual
introducir referentes que permitan un proceso de transidentificacion con la lengua

para que, en el espacio ahora més abierto entre hablante y lenguaje, se pueda llegar a



la voz. La traduccion literaria en este estadio es entonces una actividad que se
concreta en pequefias separaciones que se pueden practicar a través de una
reinterpretacion de lo local.

La propuesta de Gansel (2021) en Translation as Transhumance sigue unas
lineas similares, aunque plantea la lengua como camino y no como vehiculo. No
obstante, las reflexiones planteadas en su obra aluden de forma similar a Hoffman y a
la identificacion de la propia voz. En este sentido, Gansel (2021) articula la actividad
de traduccion literaria como gesto de llegada a otros (27), independientemente de las
limitaciones. En el caso concreto de los hablantes de ELH, este estadio implica ya una
salida de lo local hacia espacios ajenos, aungque no se cuente con todos los recursos
linguisticos y simbdlicos que un texto concreto pudiera demandar. En este estadio, las
decisiones de traduccion y los rasgos lingiisticos deberian interpretarse como indicios
en esta direccion, y emplear el TO como marco desde el que proveer los recursos,
experiencias y estrategias necesarias que permitan llegar a las voces del texto.

Otro de los estadios (mas avanzado porque precisa de los HH un repertorio
linglistico, estratégico e identitario mas desarrollado) puede concretarse en tareas de
autotraduccion. Para llevar a cabo estas tareas habria que partir de la produccion
literaria propia anclada en una de las categorias identitarias mas salientes en el campo
de ELH (p.ej., HH como minoria, o el espafiol como lengua minorizada en los
Estados Unidos) y, luego, la traduccion de esa produccion. Se trata de un proceso de
articulacion propia que suspende temporalmente estas categorias identitarias
(Klimkiewicz, 2013); es decir, en este estadio la autotraduccion literaria se articula

como un proceso de transito en un doble sentido: de un proceso de declaracion a uno
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de narracion, y de categorias a experiencias (ciclicas) de disrupcion, tension y ruptura
que caracterizan al desarrollo multicultural (Miller y Collette, 2019).

La autotraduccion de la propia produccion literaria es una manera de
operativizar las actividades criticas y de analisis (Beaudrie, 2023) sobre las que se
basa gran parte del trabajo sobre la identidad en el campo de ELH. EI proceso
narrativo que implica la autotraduccion en el contexto de lenguas con estatus y
relaciones dispares (Klimkiewicz, 2013) registra una relacion intima con el
despliegue multidimensional de la identidad. Es decir, mientras que la toma de
conciencia implica una revision identitaria a nivel analitico, es la practica de
reconfiguracion y transito (de marcos de interpretacion anteriores a los que abre la
nueva conciencia) la que puede consolidar e integrar esta conciencia en la propia

identidad.

Textos frontera: punto de partida para la traduccion literaria en ELH

En la seccién anterior se han contemplado distintos estadios donde anclar la
traduccion literaria en ELH hacia un proceso de transidentificacion. Aunque la
operacionalizacion de la identidad requiere, en gran parte, un desprendimiento de lo
propio o local, no se trata de una negacion o rechazo de la relevancia de esta
dimension. Al contrario, precisamente por esta demanda, es necesario primero un
regreso a lo mas familiar, que en el caso de HH esté intrinsecamente ligado a la

lengua y cultura de herencia. No obstante, coémo se especifique esta familiaridad (es



decir, como se articula la identidad de esta familiaridad) deberia, al menos, admitir lo

siguiente:

a) diversas improntas socioafectivas; es decir, distintas asociaciones emocionales
cuando se examinen las relaciones entre los hablantes y sus familias o
referencias de herencia.

b) diferentes motivaciones o referencias con respecto a la lenguay la cultura, y

c) diferentes interpretaciones de simbolos sociales y culturales.

La inclusion de estos tres aspectos implica que, en la seleccion de textos y otros
recursos sobre los que basar el primer estadio de traduccion literaria, que consiste en
la transferencia de habilidades ya disponibles en los HH, tendrian que incluirse
experiencias familiares y locales diversas (p.ej., reconocer aquellas instancias de
tension y discriminacion que ocurren dentro del propio contexto familiar y
comunitario), motivaciones cambiantes que orientan la actitud de los hablantes hacia
su desarrollo linguistico y cultural en la LH (p.ej., factores que pueden transformar,
redireccionar o incluso suprimir los motivos que llevan a los HH a conectar con su
lengua y cultura de herencia) y diversas implicaciones y ecos de simbolos
socioculturales (p.ej., representar a aquellas voces que, por ejemplo, se desvian de la
significacion cultural dominante).

Es por estas razones que, para el disefio del estudio exploratorio y también como
propuesta de punto de partida para introducir la traduccion literaria en ELH, se ha

recurrido a los textos frontera (ver Capitulo 4). Son textos que, tanto por la tematica
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como por las multiples dimensiones que introducen, sittan al traductor en un espacio
entreabierto donde se hacen visibles las fronteras de lo local y desde donde se puede
trazar direcciones de transito hacia el otro lado de los textos. En el caso especifico de
los textos seleccionados para el estudio exploratorio, se escogieron dos fragmentos de
la obra de Gloria Anzaldta (1987), porque en ambos hay suficientes rasgos locales
explicitos como para invitar a los participantes a una interpretacion méas cercana-
desde su contexto familiar. Por ejemplo, en la version del TO (inglés) hay palabras en
espafol que aluden a la carga simbdlica y cultural de algunos términos, asi como
menciones explicitas a referentes identitarios significativos (la Raza, la madre, o la
iglesia, por ejemplo). Al mismo tiempo, estos elementos dialogan con otros simbolos
que introducen simbolos universales (como el concepto junguiano de sombra) y con
rasgos propios de la personalidad y la identidad de la autora, que se intuyen
interrelacionados con el subtexto cultural.

Tomando como punto de partida la propuesta del concepto identitario que se
plantea en los capitulos anteriores, y con el objetivo de explorar la identidad
multidimensional de los HH aplicada a una actividad de traduccion literaria, en el
presente capitulo se presentan los objetivos, el método y los resultados de un estudio
exploratorio centrado en las dimensiones locales de la identidad de HH de espafiol. A
partir de los datos analizados, se esbozan conexiones relevantes entre el aspecto
linguistico e identitario y propuestas pedagogicas que permitan la operacionalizacion
del concepto y promueva un proceso de transidentificacion desde categorias locales

hacia otras ajenas y universales.



Capitulo 4: Exploracion de la identidad. Estudio

exploratorio

Una propuesta de exploracion identitaria en HH de ELH

El estudio que se describe a continuacion es exploratorio, por lo que en ningln
caso los datos pueden interpretarse como evidencia de la presencia del constructo
identitario en la actividad traductora de los participantes. Lo que si se puede observar
son las diferentes estrategias, consideraciones y decisiones de los participantes,
verbalizadas al llevar a cabo una breve tarea de traduccion literaria. En realidad,
siguiendo la argumentacién planteada en los primeros capitulos de este trabajo, si se
comprende la identidad como una dimensién dinamica y cambiante, no se podria
aspirar a medirla, sino a capturar instancias de la misma, siempre mediadas por
factores contextuales y relacionales (p. ej., el tipo de tarea en el estudio, la relacién

entre participante e investigador, etc.).

Estudio explotatorio: Identidad de HH de espafiol en una tarea de traduccién literaria

Objetivo:
El objetivo del estudio es explorar dimensiones de identidad que se
manifiestan en el proceso de traduccion literaria en hablantes de ELH a partir del

concepto introducido en el Capitulo 1.
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Preguntas de investigacion:

La pregunta de investigacion principal que guia este estudio es: ¢como se
manifiesta la identidad de forma operacional en las decisiones de traduccion literaria
de HH de espafiol? El estudio identitario dentro de ELH ha seguido en gran parte la
instrumentalizacion de la psicologia cognitiva y del desarrollo, a través de escalas
Likert o encuestas (Yoon, 2011; Henderson, 2020) lo que resulta en una
aproximacion declarativa de la identidad. Mas alla de las cautelas que se plantean en
cuanto a estos instrumentos (Subedi, 2016; Alwin, 2010), una de las principales
criticas tiene que ver con el propio concepto de identidad dentro de estos marcos de
medicién e interpretacion, incluyendo la influencia del propio lenguaje dentro de las
escalas y encuestas en las respuestas de los participantes. Es entonces dificil
comprobar si ha tenido lugar un desarrollo identitario mas alla del plano declarativo,
especialmente cuando no hay un seguimiento longitudinal o instrumentos que
permitan medir dimensiones de la identidad aplicada a actividades o interacciones
concretas. Como respuesta a estas consideraciones, otros estudios (Beaudrie y Ducar,
2005; Ducar, 2008; Torres y Turner, 2017) han introducido los puntos de vista de los
participantes a través de entrevistas o espacios dentro de las encuestas que admiten
respuestas abiertas. No constante, la aproximacién sigue siendo sobre todo en sentido

declarativo y explicito, en lugar de aplicando el concepto a una actividad concreta.



Método:

Participantes

Cuatro (N = 4) hablantes de ELH que tomaban un curso de traduccién inicial
en el Departamento de espafiol y portugués de la universidad de Maryland tomaron
parte en el estudio. Tres de ellos nacieron en los Estados Unidos, y uno de ellos en El
Salvador, aunque emigré a los Estados Unidos con un afio y diez meses. Tres de los
participantes proceden de familias de El Salvador, y uno de México (Oaxaca). A
pesar del nimero reducido de participantes, cabe destacar que la mayoria es
salvadorefia y por lo tanto refleja la procedencia de la poblacion hispana de la region
que comprende D.C, Maryland y Virginia (DMV). Los participantes recibieron su
educacion formal en los Estados Unidos, y antes del estudio ya habian recibido cierto
entrenamiento formal en traduccién, aunque la mayoria de sus labores de traduccion o
interpretacion habian tenido lugar en contextos informales (p. €j., familia y amigos,

mensajes de texto, etc.).

Procedimientos

Sesion de grupo informativa:

Los participantes tomaron parte en una breve sesion informativa acerca del
estudio (15 minutos) integrada en el curso de traduccion. En la sesion, se explico
brevemente el objetivo de la tarea que deberian completar, pero en ningln caso se
hicieron referencias explicitas al objetivo real del estudio. Se les expuso a un ejemplo

de un hablante de herencia llevando a cabo un protocolo oral mientras traducia un
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parrafo de la novela The Book of Unknown Americans. Por las razones que se
expusieron, la naturaleza del protocolo hacia preciso no orientar explicitamente a los
estudiantes, ni anticipar el texto que iban a traducir. Con una explicacion limitada a
los procedimientos, y un modelo en accion, se intentd que los participantes aplicaran

sus propios recursos a la tarea de forma espontanea.

Protocolo Think-aloud y traduccién:

La tarea principal del experimento consistié en un protocolo verbal simultaneo
(TAP por sus siglas en inglés) asociado con una breve tarea de traduccion literaria del
inglés al espafiol. Un TAP consiste en la verbalizacion del proceso de pensamiento
que tiene lugar al llevar a cabo una actividad especifica. En el caso concreto de esta
exploracion, se les pidid a los participantes que comunicaran sus pensamientos
inmediatamente después de procesar el texto a traducir o partes del mismo, y mientras
Ilevaban a cabo la traduccidn. Para el disefio de la tarea, se siguieron las
recomendaciones de la literatura tanto en el contexto mas general de la investigacion
cualitativa dentro de la linguistica aplicada (Heigham y Croker, 2009) como en el
contexto concreto de los protocolos verbales en el ambito de la traduccién
(Bernardini, 2001). De forma resumida, las coordenadas que orientan un disefio
adecuado de estos protocolos son las siguientes:

a) Limitar la interaccion con los participantes para que el reporte oral no sea el

resultado de una interaccion. Para ello, la tarea principal del estudio se llevé a
cabo en Zoom, con las cAmaras apagadas, y la interaccion se limitd a unas

instrucciones iniciales por parte de la investigadora. Durante el TAP, la



investigadora mantuvo su micréfono apagado hasta el ultimo comentario de
cada participante.

b) Limitar el objetivo del reporte para orientar el proceso hacia la dimension u
objeto que se pretende explorar. Esto se hizo sobre todo a traves de la
seleccion tematica, y longitud de los textos e instrucciones para la tarea de
traduccion, y también a través del disefio del protocolo para la anotacion y
categorizacion de los datos.

c) Limitar el tiempo entre procesamiento de la tarea y el reporte oral. Los
participantes recibieron la instruccion de comunicar su proceso de
pensamiento al tiempo que llevaban a cabo la tarea. Sin embargo, en algunas
ocasiones los participantes detenian su reporte oral para leer, repasar alguna
seccidn, o llevar a cabo la traduccion de una oracion completa sin que se
registrara simultaneamente un reporte oral.

d) En el caso mas especifico de TAPs en tareas de traduccion, limitar las
instrucciones técnicas. Se les explico a los participantes que podian
aproximarse al proceso como quisieran; es decir, que no habia requerimientos

técnicos u objetivos especificos que alcanza a través de la traduccion.

La tarea (30 minutos) se llevé a cabo via Zoom (porque la aplicacion permite la
grabacion de audio al tiempo que se graba la pantalla donde tiene lugar la traduccion
simultanea del texto), siguiendo los pasos explicados anteriormente. Antes de
comenzar la tarea de traduccion, los participantes completaron un breve cuestionario

(Apéndice 1) cuyo propdsito principal consistia en confirmar sus experiencias de
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traduccion y/o interpretacion en contextos fuera del &mbito académico. El
cuestionario se empled solamente para confirmar que los participantes eran hablantes
de ELH y no ha sido parte del anlisis de los datos.

Durante el proceso de traduccion, los participantes explicaron en voz alta su
proceso Yy decisiones. La pantalla donde se llevaba a cabo la traduccién, asi como la
voz de los participantes fueron grabadas hasta que concluyd cada proceso. En algunos
casos, los participantes sefialaron de forma expresa que habian terminado, y en otros
se intuyo por la entonacion, con confirmacion por parte de la investigadora, que
indicd entonces indico que dejaria de grabar y esperé la confirmacién de cada

participante.

Materiales

Cuestionario

Antes de comenzar la tarea de traduccion, los participantes completaron un
breve cuestionario (Apéndice 111) cuyo propdsito principal consistia en confirmar que
todos los participantes eran en efecto HH de ELH y registrar si practican la traduccion
y/o interpretacion en contextos fuera del académico. El cuestionario no ha sido parte
del andlisis de los datos, ya que el disefio del estudio experimental exploratorio no
permite establecer ninguna conexion directa entre esa informacion y la ejecucion de

la tarea.



Parrafos a traducir (TOs)

Dos parrafos de la novela The Borderlands de Gloria Anzaldia (Apéndice I)
fueron escogidos para ser traducidos del inglés al espafiol, siguiendo una distribucion
2/2 entre parrafos y participantes. Los dos parrafos introducen la misma tematica
alrededor de la identidad cultural y las tensiones que se derivan de actitudes y rasgos
individuales. La diferencia en la extension de los parrafos no registro diferencias
significativas en los datos, sugiriendo méas bien una dependencia de las actitudes y
estrategias individuales de los participantes a la hora de identificar dimensiones de

identidad.

Instrumento

El instrumento completo (Apéndice 1) estd compuesto por facetas identitarias,
pero para el caso concreto de este estudio se emplearon las dos primeras tanto por el
disefio del experimento como por restricciones temporales, y por extension reducida
la tarea principal. Lo que se ha pretendido con el instrumento es aunar
aproximaciones de diferentes disciplinas relevantes para la exploracion de la
identidad y adecuadas a los procedimientos del estudio. La categorizacién de la
identidad en tres dimensiones (dimension sociocultural, dimension individual y
dimensién emocional/afectiva) corresponde al analisis del concepto identitario
trazado en el primer capitulo del trabajo; es decir, se ha pretendido incluir tanto
aspectos mediados por el contexto social y cultural especifico, como rasgos
individuales de los participantes, y las respuestas afectivas y emocionales que resultan

de ellos. Los puntos de referencia para la observacion dentro de cada dimension
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identitaria corresponden a una integracion de criterios procedentes desde la psicologia
del desarrollo, operacionalizados en ELH por autores como Beaudrie et al (2019,
2021), Umafa-Taylor et al. (2004) y Gomez-Garcia (2022), y de categorias
interpretativas desde la disciplina de la traduccion (Bernardini, 2001). En el analisis
de los datos se desarrolla cada una atendiendo a ejemplos especificos, pero es

importante destacar los objetivos principales que han guiado las decisiones de disefio:

a) Invertir el orden en el que se explora la dimension identitaria en estudios
recientes dentro del marco de CLA, basados en exposicion a contenidos, a uno
gue comienza por la exploracion y se basa en la actividad. Con ello se quiere
evitar, por un lado, que los participantes anticipen el objetivo de la
exploracion y, por otro, que el lenguaje no permita consideraciones y
aproximaciones propias de cada participante.

b) Interpretar los datos desde la observacion y no desde la declaracion

c) Contextualizar la tarea de traduccién en las consideraciones identitarias

derivadas del campo de ELH.

En la Tabla 1 se presentan las dos categorias del instrumento empleadas para la
interpretacion de los datos, asi como las categorias identitarias que se pueden
desplegar en cada una. Para la interpretacion y aplicacion del instrumento se ofrecen
unas pautas con ejemplos extraidos de las transcripciones (véase el apartado de

Discusion para los extractos)



Categoria individual
(local)

Esquema principal de interaccion
(EPI): se refiere al esquema (0
esquemas) principal desde el cual el HH
interactta con la tematica del texto. Por
ejemplo, puede partirse un esquema
étnico-racial [Extracto 7 (P1)], de un
esquema multicultural, o de un esquema
basado en las competencias relevantes
para la tarea concreta [Extracto 6 ( P4)],
entre otros.

Alteracion/creacion: incluye todas
aquellas instancias de omision,
transformacion, alteracion o
mantenimiento en el proceso de
traduccion. Pueden justificarse por
varios motivos, como la percepcion de
carencias en una lengua frente a la otra
[Extracto 8 (P2)], por decisiones
agentivas [Extracto 11 (P1)], por
limitaciones en la transferencia
[Extracto 13 (P4)], etc.

Declaracion de la actitud identitaria,
que se registran cuando el HH se
posiciona de forma explicita ante las
distintas teméticas del TO. Esta
declaracion puede concretarse en
actitudes mas o menos firmes y
polarizadas.

Categoria sociocultural (local)

Interpretacion textual, en un doble
sentido: a) en cuanto a la tarea en si
misma, donde el HH indica como se
quiere o se debe llevar a cabo la tarea de
traduccion [Extracto 14 (P1); Extracto
15 (P3)] y b) en cuanto al contenido del
TS, donde el participante considera el
género a la hora de llevar a cabo la tarea.

Articulacién del Receptor o
Audiencia: el HH toma decisiones en
base a quién imagina qué es el
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receptor/la audiencia. El
receptor/audiencia puede articularse de
forma explicita o implicita durante el
proceso [Extracto 18 (P4)], y puede estar
mas 0 menos determinado por la
interpretacion del HH del TO [Extracto
20 (P1)]. En la articulacion de la
audiencia o receptor también se puede
ver el rol que el HH asume a la hora de
llevar a cabo la traduccion [Extracto 19

(P2)].

Instrumentalizacion de la tarea: la
actividad puede afrontarse como un fin
en si mismo, o como vehiculo para otros
objetivos como por ejemplo hacerlo
accesible para una determinada persona
0 comunidad [Extracto 21 (P2)], o como
ejercicio de introspeccién [Extracto 22

(P3)].

Tabla 1. Categoria individual y sociocultural del instrumento propuesto para
la exploracion identitaria

Caodigos:

La codificacion de las transcripciones se llevo a cabo en dos fases. Durante la
primera, la investigadora analiz6 todas las transcripciones, y las dividio en unidades
de pensamiento reflejadas a nivel oracional. Después se llevé a cabo un segundo
andlisis de las transcripciones divinidades en unidades para identificar dimensiones y
categorias siguiendo la literatura dentro del campo de ELH en cuanto a aspectos
linglisticos y aplicando criterios del campo de traduccion (Bacallao y Smokowski,
2009; Beaudrie et al., 2009; Bernardini, 2001) para los aspectos identitarios. En la
segunda fase, se pilotaron un total de 12 codigos (6 para cada categoria), de los que se

han mantenido 4 para la dimension linguistica y 4 para la dimension identitaria. En la



dimension linguistica se habian codificado por separado referencias a la ortografia,
referencias a la acentuacion, referencias a nociones de correccion y referencias a
nociones de exactitud, pero se decidié colapsarlas en dos cddigos en lugar de 4. Esta
decision se basa en que la logica subyacente es coman en cada par, aungque en
términos linguisticos puedan entenderse como categorias distintas, y en la intencion
de presentar una codificacion sintética sin sacrificar el significado subyacente. En la
dimension identitaria, se integrd en un solo cadigo las referencias al estilo personal y
recursos de traduccion con base en una fuerte correlacion entre los recursos
disponibles y el estilo de aproximacion a la tarea. Se eliming la categoria de
Actitudes, que se referia a menciones en cuanto a las actitudes de identidad de
acuerdo con los criterios de Erikson en Marcia (1994) y Umaria-Taylor et al (2004)
por no identificarse ninguna de manera explicita.

Los codigos finales que se recogen en la Tabla 2 se aplicaron una vez en
contraste con los anteriores, y una segunda vez para asegurar la consistencia en el

proceso. La codificacion se llevo a cabo a través del software NVivo.

Dimension linglistica Dimension identitaria
1.Referencias léxicas 1. Referencias al estilo personal y
2. Referencias a intercambios directos recursos de traduccion
(de inglés a espariol) 2. Referencias a la experiencia o
3.Referencias a la ortografia y contexto del texto
acentuacion 3. Referencias al receptor/audiencia
4.Referencias a nociones de correccion y | 4. Referencias alteracion y creacion
exactitud

Tabla 2. Codigos empleados en el analisis de las transcripciones
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Dentro de la dimensidn linguistica, las Referencias léxicas [1] registran
instancias donde los participantes se refieren a palabras y su significado, tanto si se
conocen como si se han olvidado, o se recuerdan durante el proceso de traduccion. Se
diferencia de instancias de Intercambios directos [2] donde los participantes intentan
o completan traslados directos de palabras o significados del inglés al espafiol. Las
Referencias a ortografia y acentuacion [3] registran eventos donde los participantes
contemplan la forma de escribir y/o acentuar palabras, o expresan sus limitaciones en
este sentido. Por ultimo, las Referencias a correccion y exactitud [4] incluyen
menciones explicitas donde los participantes se refieren a la adecuacion de las
palabras en el contexto de una frase o texto completo. En la dimensién identitaria, las
Referencias al Estilo y Recursos de traduccion [1] registran instancias donde los
participantes expresan sus preferencias estilisticas y técnicas a la hora de encarar la
tarea traductora; las Referencias a la Experiencia y el Contexto [2] incluyen tanto
conexiones que los participantes hacen entre el TO y su experiencia personal o el
contexto cultural en el que lo integran. Las menciones explicitas al receptor o
audiencia del TT se han registrado bajo el codigo de Receptor/Audiencia [3], y las
instancias donde los participantes alteran (suprimen o modifican) aspectos del TO en
el proceso de traduccion, o crean a partir del mismo (afiadiendo o escogiendo
elementos de su repertorio personal) se han registrado en Referencias de Alteracion y
Creacion [4]. Estas instancias se registraron bajo el mismo cédigo
independientemente de si tuvieron lugar por lo que los participantes interpretaron

como una carencia especifica, o por preferencia estilistica o estética. Por ultimo,



menciones a la actitud identitaria con respecto del TO (p.gj., identificacion explicita

con los temas del texto) se codificaron dentro de Actitudes [5]

Resultados

Las fuentes de datos que se han considerado en esta investigacion para la
exploraciéon de los resultados de la tarea y la discusidn son los textos traducidos por
las participantes y el proceso de traduccion explicitado mediante los TAPs.

Aunque se pueden obtener datos de aspectos léxicos y morfoldgicos, para este
trabajo su relevancia reside no tanto en rasgos especificos, sino en la frecuencia con
la que decisiones y dilemas linglisticos aparecen en el proceso en contraste con otras
consideraciones contextuales, afectivas o identitarias. Para el analisis de los datos
obtenidos a través de los TAPs, se llevo a cabo la transcripcion de las
audiograbaciones y su codificacion sistematica en las categorias de la Tabla 2.

Los datos muestran que en el proceso de traduccién hay aspectos tanto linglisticos
como culturales e identitarios. Aqui se quiere recordar que esta clasificacién no r Los
protocolos TAP se transcribieron de audio a texto, y se codificaron dentro de una u
otra categoria siguiendo los siguientes criterios:

De un total de 185 instancias oracionales de codificacién se registraron un
namero similar de aspectos linguisticos [91] e identitarios [94)]. En la Tabla 3 se

recoge la distribucion de referencias codificadas en cada categoria.
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Aspectos Refs. Aspectos Refs.
linglisticos identitarios
Referencias lexicas 26 Referencias al 28
estilo personal y
recursos de
traduccion
Referencias a 36 Referencias a la 26
intercambios experiencia o
directos (de inglés contexto del texto
a espariol)
Referencias a la 7 Referencias al 4
ortografia y receptor/audiencia
acentuacion
Referencias a 22 Referencias 36
nociones de alteracion y
correccion y creacion
exactitud

Tabla 3. Numero de referencias codificadas en cada categoria

En la Figura 5 se han resumido los datos en una grafica que comprende tanto los

aspectos lingtisticos como los identitarios.
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Figura 4. Aspectos codificados con mayor frecuencia
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El evento codificado con més frecuencia en la categoria identitaria
corresponde a decisiones de alteracion y creacion en el proceso de traduccion,
mientras que dentro de la categoria linguistica son los intercambios directos de inglés
a espafiol. Los datos en conjunto pueden interpretarse como una aproximacién al TO
donde la agencia y las decisiones creativas e interpretativas de los participantes
dependen del repertorio linguistico disponible de los HH. Las implicaciones

pedagdgicas de esta interconexion se exploran en el Capitulo 5.

Discusion
Dimensidn linguistica:

De todas las referencias incluidas en esta dimension, destaca el énfasis que los
participantes ponen en cuanto a palabras o términos concretos interpretados en
términos de correccion y exactitud. Aunque al principio del proceso tres de los
participantes hicieron alusion a su preferencia por leer el texto completo y después
comenzar la tarea para evitar errores de significado y tematica, se registraron
numerosas ocasiones donde la preocupacion por identificar la ortografia de un
elemento Iéxico o recordar una palabra concreta desvia la atencion de consideraciones

como el tono, el impacto y la adecuacion al contexto general del texto.

Extracto 1 (P4)

Okay, so basicamente al comienzo del proceso de hacer esto, al principio cuando yo
traduzco uno, no me fijo mucho en los acentos, no soy muy buena con los acentos y
normalmente no traduzco escribiendo. Son algo que yo chequeo a diferente con un

diccionario, or something after to make sure | have all the accents correctly
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Extracto 2 (P2)

alguna de estas palabras no se me vinieron a la mente rapidamente entonces pues
tuve que break it down primero en inglés o sino en espafiol y ver palabras que € se
parecen un poquito mas y ya pues mi cerebro como que capté la palabra que queria

que estaba buscando y de repente aparecio ahi

Estos ejemplos reflejan los resultado de estudios alrededor del Iéxico en
hablantes de ELH (Belpoliti y Bermejo, 2020; Fairclough y Garza, 2018), pero
también puede que sefialen el énfasis que existe todavia en orientar el desarrollo
linguistico basado en unidades de significado y categorias aisladas.

Otro aspecto que destacar dentro de esta dimension es que hay rasgos de una
conciencia metalinglistica que, aunque quizas no codificado en términos
metalingliisticos como es el caso més frecuente en hablantes de espafiol como L2,

esta presente a lo largo del proceso:

Extracto 3 (P4)

S0 en este palabra estoy pensando en si usar una la palabra digamos, that would be
in general, of anyone being taken in, or just personally being taken in, so pueden ser
aceptados porque aunque en inglés seria taken in, or like accepted, I think it has the

same meaning

Extracto 4 (P1)



también trato en pensar que seria un como buen manera para poner lo que fluye

mejor en espariol

Esta conciencia parece estar mas orientada hacia la funcionalidad o impacto
de las palabras, y puede ser un excelente punto de partida para trabajarla hacia el
cuerpo general del texto. No se trata de sustituir esa intuicion por terminologia y
explicaciones lingisticas, como es méas propio en L2, sino de expandirla a través de
la lectura critica y expansiva (recurriendo a los conceptos y simbolos textuales) hacia
el texto como tejido cultural complejo. EI metalenguaje y su desarrolla en este caso
no debe ir tanto hacia la explicacion de formulas lingisticas y significados literales,
sino hacia el peso simbolico y el impacto intertextual (p.ej., la forma en que el texto

interactUa con el lector y representa situaciones y culturas).

Dimensién identitaria:

En esta dimension se discuten dimensiones de la identidad aplicadas a una
tarea concreta, en relacion con los temas que introducen los textos seleccionados, y
sin que se eliciten respuestas concretas en cuanto a la actitud o esquema identitario de
los HH, como es el caso de encuestas o escalas Likert. La agencia es una de las

dimensiones de relacion

Dimension individual
La dimension individual se refiere a actitudes y manifestaciones identitarias
que podrian estar mediadas por rasgos individuales de personalidad, lo que se traduce

en la priorizacion de unos esquemas sobre otros, actitudes mas o menos agentivas a la
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hora de alterar o transformar los textos, y diferentes formas de percibir el repertorio

linglistico y las competencias en la LH.

Esquema principal de interaccion (EPI):

El esquema personal de analisis hace referencia a la dimensién o dimensiones
identitarias més salientes a la hora de Ilevar a cabo la tarea de traduccion. En todos
los casos, el principal esquema de analisis texto es principalmente lingistico y
afectivo; es decir, la conexion entre participantes y el texto parece estar basada sobre
todo en el hecho de conocer ambos idiomas y de poder llevar a cabo la tarea y de

poseer lazos con la lengua y la cultura:

Extracto 5 (P1)
normalmente cuando escucho un frase en inglés y no lo conozco en espafiol puedo

tratar de cambiarlo en un manera que tiene como sentido

Extracto 6 (P4)

| like to translate in the way that I feel like if I'm translating to my mom for instance
like she would understand what it is, like sometimes is, no es como fiel al texto en que
se traduce palabra por palabra sino que solo es traducir the theme of the text, which

is what I try to do

Hay una mencion explicita a uno de los esquemas salientes en la literatura
tanto de la psicologia del desarrollo como de ELH, como es el étnico-racial (RES por

sus siglas en inglés):



Extracto 7 (P1)

y aparece como ser especificamente para los hispanos

Sin embargo, no hay identificacion explicita entre el participante y el grupo.
En general, el componente de competencia linglistica-mayor o menor amplitud de
vocabulario, frecuencia de input, competencia ortografica, habitos de uso del espafiol-
, asi como la conexion afectiva con los hablantes de la lengua-la figura de la madre,
en especial-, parecen ser los esquemas mas prominentes a la hora de relacionarse con
el texto. Haria falta una exploracién mas profunda para identificar qué aspectos del
desarrollo linguistico tienen un correlato mas significativo para la identidad y cuéles

no, incluso si se perciben como carencias por los propios HH.

Alteracion/creacion del TO:

En todos los procesos analizados hay instancias de alteracion y creacién que
conllevan modificaciones de lo que los hablantes perciben como una traduccién mas
exacta.En algunos casos, estas modificaciones responden a lo que los participantes

perciben como una carencia en su competencia Iéxica:

Extracto 8 (P2)

| don't know. Algunos nos conformamos a las ideas? no...a los...let's put an X on it, |

don't know what it is.
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Extracto 9 (P2)

To avoid this rejection, [traduciendo] let's just say omitir...

Extracto 10 (P1)
También a veces olvido en el momento como decir algunas cosas porque sé como

decir lider y es casi igual que leader. También no estoy seguro, lo voy a dejar asi...

En otros es una decision mas agentiva, donde se toma control del texto para
modificarlo de forma que se destaque o preserve una o varias dimensiones de

significado que se consideran mas relevantes para uno mismo o para la audiencia:

Extracto 11 (P1)

También trato en pensar que seria un como un buen manera para ponerlo que fluye
mejor en espafiol quizas, pero no es como exactamente como yo quiero decir ahorita
“cuando yo era joven”, “cuando yo de un arnio”, “de un ario bien temprano”, si eso
sirve, so asi voy a poner yo. Pero no si sirve tanto en espafiol eso. [Traduciendo] Eh

voy a poner cuando yo era joven mejor

Extracto 12 (P3)

Esta es una palabra que usa mam4, quizas porque la oigo mas frecuente. Oi perezoso
mas, perezoso, la palabra perezoso para mi es mas normal que si alguien esta
hablando y lo pienso més del animal perezoso, pero la palabra que usa mi mama

quizas es un poquito mas cruda [risas] es "huevon”, asi que voy a usar esa...huevon



Extracto 13 (P4)
I'm gonna say, instead of, so to push the unacceptable I'm gonna say to hide the
unnaceptable in the shadows, cause I think it will make, like, more sense in Spanish,

like it will bring up the value of that sentence

Actitud:

No se registraron alusiones explicitas a la actitud identitaria (de exploracion,
de resolucion o de afirmacion) respecto de los textos en ninguno de los participantes,
aunque si hubo alusiones al interés que despertd el parrafo correspondiente a cada
uno de ellos y al deseo de conocer més sobre el tema tratado. Sin embargo, ninguna
de las impresiones o comentarios es lo suficientemente relevante como para
registrarse a través del instrumento. Esto no quiere decir que en las actitudes de los
participantes no existan dimensiones latentes, sino que no fueron registradas ni se
encontraron suficientes conexiones como para inferir la actitud de los participantes

hacia su identidad multicultural.

Dimension sociocultural

Aqui se hace referencia a las consideraciones que, dentro de los procesos de
traduccion, van mas alla de cuestiones léxicas, morfoldgicas y ortograficas, y que
tienen en cuenta el contexto cultural donde se sita el texto, asi como elementos fuera
del mismo (p.ej., el lector/audiencia, el objetivo, el tono). Siguiendo el instrumento,

se describen distintas dimensiones con ejemplos de los TAPs.
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Interpretacion textual:
La interpretacion textual se refiere tanto a como los participantes comprenden
las implicaciones de la tarea traductora, como la interpretacion del contenido

especifico a traducir y la aproximacién que quieren tomar a partir de la misma::

Extracto 14 (P1)
Voy a comenzar por leer el primer opcion ahi que dice at a very early age...so para
mi me gusta leer el primer oracién al menos antes de comenzar translate porque si

hago palabra por palabra después tienes que cambiar cosas asi que voy a hacer €eso.

Extracto 15 (P3)

Vale, lo lei primero para agarrar un grandes contexto del texto, para poder hacer el
translation mas enfocado en todo no sélo para cada palabra, haciendo la palabra
por definicion por definicion,exacto por exacto, quiero que tenga sentido y que se

oiga bien

Extracto 16 (P3)

Yo voy a usar mis propios [pronombres]...también porque dice "terca”, como tiene el
femenino asi que yo pensé asi, yo lo empecé a leer asi como que si soy yo misma, no

sé, si quizas lo entiendo como yo misma

Extracto 17 (P4)



Traté de usar palabras que son mas comunes para mi usar espafiol digamos versus
what would be the more acceptable translation of a certain word, like how | was
saying, push the unacceptable. Uso mas palabras digamos que yo soy mas familiar y

que yo creci usando, and that's sort of like the way | translate.

Receptor/Audiencia

La representacion del receptor varia en cada caso y dentro de cada proceso; es
decir, la figura del receptor parece fluir entre el propio traductor como receptor y la
comunidad o audiencia imaginada, que en ocasiones se especifica en una conexion
familiar cercana, y en otras se refiere a una comunidad. En uno de los participantes
hay instancias mas marcadas de autotraduccidn, que después involucran a un receptor

muy cercano fuera del propio agente que traduce:

Extracto 18 (P4)

| like to translate in the way that | feel like if I'm translating to my mom for instance
like she would understand what it is, like sometimes is, no es como fiel al texto en que
se traduce palabra por palabra sino gque solo es traducir the theme of the text, which

is what I try to do.

En otros casos, el receptor esta delineado de forma mas amplia, con menor y

mayor especificacion:
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Extracto 19 (P2)
también traté de hacerlo lo mas "objective"” posible para que sea como una
traduccidn casi palabra por palabra, pero que tenga el mismo significado. No traté

de cambiar de cambiar nada ya que supongo que alguien mas lo va a querer leer ...

Extracto 20 (P1)
So en este, I'm putting quotations because it's already in Spanish in the original
translation, but also because I think like la Raza can be a very general term for like a

specific culture group, so like, I'm puting it in quotations.

Instrumentalizacion del texto traducido (TT)

El principal objetivo a la hora de llevar a cabo la traduccion result6 en
adaptarlo de forma que fuera comprensible tanto para el propio participante como
para el receptor imaginado. Hay referencias e incorporacion de términos cotidianos
para llevar a cabo la traduccion del plano literario hacia uno de &mbito mas familiar,
contribuyendo a la identificacion del participante con el texto, o empleo de términos y
expresiones a los que los participantes estan acostumbrados en aquellos casos donde
el vocabulario de TO es desconocido. En otras palabras, este proceso de
familiarizacion parece llevarse a cabo por razones voluntarias o por razones de

percibida carencia estilistica y léxica:

Extracto 21 (P2)



Uso mas palabras digamos que yo soy mas familiar y que yo creci usando, and that's

sort of like the way I translate.

Extracto 22 (P3)

Yo voy a usar mis propios [pronombres]...también porque dice "terca”, como tiene el
femenino asi que yo penseé asi, yo lo empecé a leer asi como que si soy yo misma, no

sé, si quizéas lo entiendo como yo misma

Limitaciones y lineas de investigacion

Las limitaciones en cuanto al nimero reducido de participantes y a la
naturaleza experimental de la tarea deben considerarse primero. Cabe mencionar, sin
embargo, que el estudio se pilotd previamente con dos participantes (un hablante
monolingie y otro HH de de espafiol), con resultados similares en cuanto a que el
disefio permite observar dimensiones mas alla de lo estrictamente lingtistico en el
proceso de traduccion, e identificar puntos de relevancia personal e identitaria en
quienes llevan a cabo la tarea. Una exploracion con un mayor nimero de participantes
permitiria solidificar la evidencia alrededor de algunas de las tendencias y
manifestaciones del constructo identitario como herramienta relacional y ayudar a
comprender con mayor profundidad la interrelacion entre distintas dimensiones

subjetivas.

Otro aspecto a tener en cuenta es la naturaleza del concepto identitario. Aqui

no se critica tanto la alta carga subjetiva del mismo, como la necesidad de obtener
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mas datos a la hora de construir un concepto de identidad que dialogue con otras
dimensiones subjetivas, (como la personalidad y las emaociones, la experienciay la
memoria). Son dimensiones latentes que requieren un disefio instrumental adecuado y
el espacio tedrico suficiente para incluirlas. El instrumento aqui presentado es una
herramienta de interpretacion que agrupa parametros de traduccion (sistematizados en
Bernardini, 2001) y dimensiones subjetivas derivadas de otros instrumentos (Erickson
en Marcia, 1994; Gomez-Garcia, 2022;) adaptadas a la tarea concreta. Se ha disefiado
de esta manera porque tanto en la literatura de SLA como de ELH, los instrumentos
que consideran el contexto concreto (p.ej., el proceso de aprendizaje de lengua, o una
tarea directamente relacionada con dicho proceso) reportan mayor y consistencia y
solidez en los resultados. No obstante, en el caso de constructos tan complejos como
la identidad o la personalidad, es necesario distintos medios de recoleccion de datos a
través de instrumentos adecuados, que incorporen las consideraciones argumentadas
en los capitulos anteriores. También convendria aplicarlo a otras actividades de
mediacion linguistica y cultural para identificar otras dimensiones latentes, asi como
relaciones entre las mismas.

Por ello, la exploracidn llevada a cabo en este trabajo no puede sino dar
cuenta de algunos indicios del complejo edificio identitario observables en la tarea,
aunque puede asumirse que existen muchas dimensiones latentes. Estudios
longitudinales basados en cursos o0 programas de traduccion literaria, a lo largo de una
variedad de textos, géneros son necesarios para delimitar el concepto y trazar

direcciones futuras.



Capitulo 5: Implicaciones disciplinarias y pedagogicas

En este Gltimo capitulo se esbozan algunas propuestas y lineas de trabajo para
contribuir al desarrollo identitario de los HH desde un concepto operativo y que
prioriza sus dimensiones relacionales. A modo de conclusion, se incluye una
reflexidn sobre el concepto identitario, sus implicaciones, y el espacio de la

subjetividad dentro del ambito académico.

Identidad en ELH: definiciones vy fronteras

Aunque la definicion en el campo de ELH ha permitido introducir en el
discurso académico y en la practica las particularidades del desarrollo linguistico e
identitario de los hablantes de ELH, cabe preguntarse qué otros aspectos de la
identidad se estan olvidando, o incluso dejando fuera, cuando se separa a estos
hablantes de los aprendices de L2. Es en el proceso de exploracion de estas
dimensiones donde se puede articular un concepto operativo de identidad. Orientar la
investigacion hacia estudios que atiendan a interacciones entre distintas dimensiones
de subjetividad, en diferentes contextos (p. ej., comparando el &mbito académico con
el comunitario) y de forma longitudinal. Dentro de esta misma linea, habria que
dirigir parte de la investigacion a examinar la proporcion de actividades analiticas,

actividades de reflexion, actividades de creacion, actividades performativas,
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proyectos comunitarios, otras actividades fuera del aula, etc. En estudios previos tanto
en el ambito de la linguistica aplicada como en SLA, se ha destacado el importante
impacto de las practicas y procesos en la forma en que se manifiesta la identidad y
distintos rasgos de la personalidad, en el desarrollo de estrategias y recursos, en las
respuestas emocionales, y en la autopercepcion. Es decir, las distintas actividades y
practicas en las que las personas se involucran median y transforman en el tiempo
rasgos de su subjetividad. Es esencial entonces hacerse consciente primero de la
cualidad y frecuencia de las actividades en las que los HH toman parte, y cdmo estan
conectadas con diversas dimensiones identitarias y recursos.

Por otra parte, examinar las propias bases disciplinares y aquellas de las que
toman prestados conceptos, instrumentos y marcos de interpretacion permitiria poner
en didlogo distintas facetas y dimensiones necesarias para trasladar a la practica
nociones dindmicas de identidad, y formas actualizadas de establecer relaciones entre

la investigacion en el campo de ELH vy la préctica.

Otra de las formas en que esta revision se puede llevar a cabo tiene que ver
con tomar conciencia de la naturaleza de las actividades que forman parte de la
practica ya en el aula de ELH; es decir, orientar parte de la investigacion hacia
examinar la proporcion de actividades analiticas, actividades de reflexion, actividades
de creacion, actividades performativas, proyectos comunitarios, otras actividades
fuera del aula, etc. En estudios previos tanto en el &mbito mas amplio de la lingUistica
aplicada como en SLA, se ha destacado el importante impacto de las précticas y
procesos en la forma en que se manifiesta la identidad y distintos rasgos de la

personalidad, en el desarrollo de estrategias y recursos, en las respuestas emocionales,



y en la autopercepcion (Dewaele, 2012; Bal y Veltkamp, 2013; Morrison et al.,
2003). Es decir, las distintas actividades y practicas en las que las personas se
involucran median y transforman en el tiempo rasgos de su subjetividad. Es esencial
entonces hacerse consciente primero de la cualidad y frecuencia de las actividades en
las que los HH toman parte, y cdmo estan conectadas con diversas dimensiones

identitarias y recursos.

Las palabras y los simbolos en el desarrollo del ELH

Los rasgos linguisticos de los HH que se recogen en la literatura de ELH dan
cuenta de un desarrollo 1éxico muy marcado por el contexto inmediato de recepcion y
uso, que suele ser el familiar o comunitario, y mediado por la lengua mayoritaria (el
inglés en el caso de Estados Unidos). Unido a esto, la tradicion lingistica alrededor
de unidades de significado contribuye a dos fendmenos que se observan en los

participantes en el estudio piloto:

a) una aproximacion al texto donde, aunque hay una intencién inicial de
comprender el contexto intra y extratextual en la mayoria de los casos, la
preocupacion por identificar palabras en términos de exactitud impide
considerar otros elementos del texto, cuestiones estilisticas mas sofisticadas, y

trasladar los valores simbolicos del TO al TT.
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b) una interpretacion local del TO que conduce a decisiones de traduccién
basadas en la experiencia personal, tanto a un nivel méas terminolégico como a
la hora de representar a la audiencia y orientar el texto hacia ella. Las
decisiones de alteracion y creacidn estan motivadas por una tendencia hacia lo
que es familiar y reproducen en el TT los habitos de comunicacion en espafiol
de los participantes, independientemente de la intencion original que los

participantes verbalizaron en el proceso.

Ambos fendmenos registran todavia una tendencia marcada a acercarse a los
textos a nivel de palabra, comprendida como unidad completa de significado. Es
decir, no se trata de ignorar el fundamental valor del léxico en el desarrollo
linguistico (Gonzalez-Fernandez y Norbert Schmitt, 2017), sino de abordarlo desde su
conexién con elementos mas alla del texto inmediato. En la forma habitual en que los
participantes leyeron los TT, las palabras se agotan en uno de sus correlatos en ingles,
0 en el contexto mas inmediato en el que los participantes sitdan una palabra en
concreto. Por tanto, no se trata sélo de desarrollar la amplitud del repertorio léxico de
los HH, sino de ampliar los contextos y marcos donde operan las palabras en

significados mas alla de lo local (Showstack, 2012).



Implicaciones para la préactica de la traduccién literaria en ELH

El campo de ELH ha pasado de situar el componente linglistico como punto
de partida a plantear la identidad de los HH en el centro, lo que se refleja en la
literatura mas reciente y en las propuestas pedagogicas donde las necesidades
socioafectivas marcan su disefio y objetivos (Gironzetti y Belpoliti, 2018). Uno de los
ejemplos claros de esta evolucion es la importancia de la traduccion como practica de
desarrollo linglistico que a la vez parte de las facetas de los HH como hablantes y
mediadores multiculturales. Sin embargo, ain muchas de las propuestas basadas en la
traduccion se concentran en el desarrollo linguistico de los HH, o en la
profesionalizacion de esta competencia. Si bien son direcciones esenciales, aqui se
pretende integrar una préctica de traduccion que parte de textos literarios y cuyo
objetivo principal es el desarrollo identitario concretado en tres dimensiones o
estadios concretos: a) la toma de conciencia de la propia identidad en relacion con los
discursos culturales que se recogen en los textos literarios y las formas de interaccion
e interpretacion de los mismos; b) el desarrollo de recursos (psicoldgicos y
emocionales) mediados por la identidad, y c) el acceso a nuevas dimensiones
identitarias desde las que construir marcos de interpretacion propios en relacion con
otros hablantes; es decir, formas en las que la identidad autorreferencial de la que se

parte puede abrirse para incorporar las voces, marcos y herramientas de terceros.

Para trabajar el primer objetivo, es necesario establecer conexiones entre
textos concretos (p.ej.,., de una cultura situada y especifica) y simbolos propios,

locales y universales. Por ejemplo, la autora de los textos empleados en el estudio

83



exploratorio, la autora introduce simbolos propios y locales de una dimensién
identitaria fronteriza (p. ej., la autoridad en la figura de la madre, que puede
interpretarse tanto desde su rebeldia méas individual como desde el rechazo y
oposicion de aquellos que rechazan las partes mas tiranicas de la figura materna
mexicana) al tiempo que emplea conceptos como the Shadow-beast, o la sombra,
introduciendo el constructo junguiano como marca de la literatura del siglo XX
(Thurmond, 2012). La rebeldia de la autora es, asi, un rasgo individual, una respuesta
local y un simbolo universal de autonomia que se interpreta en términos de desafio y
peligro (bestia). La interaccion de estos y otros simbolos y referencias, asi como su
reflejo en el Iéxico y la estructura deberian integrarse junto a dimensiones mas
literales de significado y a analisis morfosintacticos, lo que implica una lectura que
parte de los simbolos y llega fuera del texto. Es decir, leer el TO implica primero una
identificacion simbolica, y solo después una lectura mas anclada en el texto concreto.
Dos de los cuatro participantes en el estudio mencionaron que el diccionario les
resultaba muy util en sus tareas de traduccion, aunque para la tarea del experimento

no tuvieron acceso al mismo:

Extracto 23 (P1)
Mire, este es otro ejemplo de que yo no sé como escribir algunas palabras pero si me

ayuda ese spell-scheck y autocorrect y todo eso...

Extracto 24 (P4)



Okay, so basicamente al comienzo del proceso de hacer esto, al principio cuando yo
traduzco uno, no me fijo mucho en los acentos, no soy muy buena con los acentos y
normalmente no traduzco escribiendo. Son algo que yo chequeo a diferente con un

diccionario, or something after to make sure | have all the accents correctly

De igual manera, la elaboracion de un diccionario personal simbolico puede
ser una tarea que desarrollen a lo largo de su practica traductora, y que puede
trasladarse a un curso de herencia también como parte del desarrollo léxico
incorporando el significado simbolico y otras dimensiones mencionadas en Nation
(2001).

Como parte también del primer objetivo, el desarrollo de herramientas de
relacién, interpretacion y creacion puede llevarse a cabo a través de distintos textos
(p. €., escritos, audiovisuales, mixtos, etc.). Se pueden contrastar y traducir distintas
formas y perspectivas alrededor de una teméatica mediante la lectura, visualizacion, o
escucha de otros textos relacionados con el TO y también del propio medio o soporte
de la traduccion (p.ej., del texto escrito al oral, de la narrativa a la performatividad, de
la letra a la linea).La traduccion literaria en este estadio puede consistir en una
traduccion de medios manteniendo la lengua original, o en una traduccion tanto de
medio como de lengua, dependiendo de cada texto.

Para los dos ultimos objetivos (desarrollo de recursos emocionales y
psicolégicos y el acceso a nuevas dimensiones identitarias), el fuerte impacto positivo
que se ha reportado tanto desde proyectos que implican a la comunidad més cercana

como otros que involucran a otros espacios fuera del aula (p. €j., el espacio virtual,
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comunidades de HH en otros paises, etc.) justifica una conexion entre la practica de
traduccion literaria y las formas en que la misma puede servir para trazar puentes con
otros. Este ultimo estadio permite explorar al receptor de forma inmediata,
incluyéndolo en el proceso de traduccion. Los participantes en el estudio exploratorio
consideraban, de forma méas o menos implicita, la presencia del receptor (véase la
seccion de Discusion en el Capitulo 4) que deja su marca en el TT a través de los
participantes. La traduccion toma en este Gltimo estadio, y a través de proyectos
concretos, su dimension mas interpersonal, donde la traduccion del texto conlleva

también la traduccién de uno mismo hacia el otro.

Conclusiones

Después de plantear un concepto multidimensional y relacional de la
identidad, queda su traduccidn a la practica en la investigacion y la pedagogia en el
campo de ELH. Esta traduccion no puede consistir en una transferencia o sustitucion
de unas palabras por otras; debe comenzar por un anclaje en conceptos tedricos
operativos, que sean aplicables a las complejas realidades de los HH, y que se
articulen no como torres de marfil, sino como puertos de salida hacia otras
identidades.

En esta tesina se han considerado distintas disciplinas donde la identidad se ha
estudiado como un marco esencial para el entendimiento y el reclamo subjetivo que,
sin embargo, ha quedado suspendido y estatico al supeditar las relaciones
interpersonales a las dinamicas académicas. En el campo concreto de ELH, la

necesidad de hacer del concepto de identidad una herramienta operativa se plantea



con una urgencia especial cuando se atiende al dinamismo, la complejidad y
multiculturalidad propia de los HH. Si no se quiere perder el contacto con el otro lado
del campo de ELH, el que desarrolla y avanza el mismo a través de su préctica, el
ambito académico debe primero escuchar, y después elaborar respuestas aplicables,
accesibles y que prioricen las relaciones entre personas y sus diversos contextos y
subjetividades. A través de la traduccién literaria se pretende introducir todas la
complejidades de la produccion cultural, desarrollar diferentes herramientas y
recursos que van mas alla de técnicas concretas y llegan a configurarse como
herramientas de desarrollo, integracion e identificacion para los HH.

Aungue guedan muchas conexiones por explorar, dimensiones y angulos que
no se han considerado, e ideas que aln estan por encontrar su voz, se espera que de
esta tesina resulte una reflexion pausada acerca del concepto identitario en ELH como
eco de otras disciplinas, y de otras formas de aproximarse al dinamismo, apertura 'y

limites de la subjetividad de los HH al otro lado de su herencia.
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Apéndices

Apéndice |
Parrafos para la tarea de traduccion y el procotolo verbal
Parrafo 1

At a very early age | had a strong sense of who | was and what | was about and what
was fair. | had a stubborn will. It tried constantly to mobilize my soul under my own
regime, to live life on my own terms no matter how unsuitable to others they were.
Terca. Even as a child, | would not obey. | was "lazy." Instead of ironing my younger
brothers' shirts or cleaning the cupboards, I would pass many hours studying, reading,
painting, writing. Every bit of self-faith I'd painstakingly gathered took a beating daily.
Nothing in my culture approved of me. Habia agarrado malos pasos. Something was
"wrong" with me. Estaba més alla de la tradicion.

There is a rebel in me-the Shadow-Beast. It is a part of me that refuses to take orders
from outside authorities. It refuses to take orders from my conscious will, it threatens
the sovereignty of my rulership. It is that part of me that hates constraints of any kind,
even those self-imposed. At the least hint of limitations on my time or space by others,
it kicks out with both feet. Bolts®

Parrafo 2

Fear of going home. And of not being taken in. We're afraid of being abandoned by the
mother, the Church, la Raza, for being unacceptable, faulty, damaged. Most of us
unconsciously believe that if we reveal this unacceptable aspect of the self, our
mother/culture/race will totally reject us. To avoid rejection, some of us conform to the
values of the culture, push the unacceptable parts into the shadows. Which leaves only
one fear-that we will be found out and that the Shadow-Beast will break out of its cage.2

Apéndice Il

1 Anzaldda, G. (1987). Borderlands = la frontera : the new mestiza. San Francisco, Spinsters/Aunt Lute

2 Anzaldta, G. (1987). Borderlands = la frontera : the new mestiza. San Francisco, Spinsters/Aunt Lute.



Instrumento completo

Categoria individual Esquema principal de interaccion
(local) (EPI): se refiere al esquema (0
esquemas) principal desde el cual el HH
interactta con la tematica del texto. Por
ejemplo, puede partirse un esquema
étnico-racial [Extracto 7 (P1)], de un
esquema multicultural, o de un esquema
basado en las competencias relevantes
para la tarea concreta [Extracto 6 ( P4)],
entre otros.

Alteracion/creacion: incluye todas
aquellas instancias de omision,
transformacion, alteracion o
mantenimiento en el proceso de
traduccion. Pueden justificarse por
varios motivos, como la percepcion de
carencias en una lengua frente a la otra
[Extracto 8 (P2)], por decisiones
agentivas [Extracto 11 (P1)], por
limitaciones en la transferencia
[Extracto 13 (P4)], etc.

Declaracion de la actitud identitaria,
que se registran cuando el HH se
posiciona de forma explicita ante las
distintas teméticas del TO. Esta
declaracion puede concretarse en
actitudes mas o menos firmes y
polarizadas.

Categoria sociocultural (local) Interpretacion textual, en un doble
sentido: a) en cuanto a la tarea en si misma,
donde el HH indica como se quiere o se
debe llevar a cabo la tarea de traduccion
[Extracto 14 (P1); Extracto 15 (P3)] y b) en
cuanto al contenido del TS, donde el
participante considera el género a la hora de
llevar a cabo la tarea.

Articulacion del Receptor o Audiencia: el
HH toma decisiones en base a quién
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imagina qué es el receptor/la audiencia. El
receptor/audiencia puede articularse de
forma explicita o implicita durante el
proceso [Extracto 18 (P4)], y puede estar
méas o menos determinado por la
interpretacién del HH del TO [Extracto 20
(P1)]. En la articulacion de la audiencia o
receptor también se puede ver el rol que el
HH asume a la hora de llevar a cabo la
traduccion [Extracto 19 (P2)].

Instrumentalizacion de la tarea: la
actividad puede afrontarse como un fin en si
mismo, o como vehiculo para otros
objetivos como por ejemplo hacerlo
accesible para una determinada persona o
comunidad [Extracto 21 (P2)], o como
ejercicio de introspeccion [Extracto 22

(P3)].

Dimensién afectiva/emocional

Asociacion experiencial:

-¢Hay referencia a experiencias personales,
emociones o sentimientos?

-¢Se valoran?

-¢Se reconocenen el STy se llevanal TT?

Conflicto y resolucion afectiva:

-¢Hay éreas donde se plantea un conflicto de
identidad/afectivo? -;Se resuelve?

-, Como?

Involucracion personal con el texto:
-Presencia de marcadores afectivos, humor,
referencias al impacto/efecto del texto.




Apéndice 11

Cuestionario pre-tarea

Demographics:

Family’s country of origin

Your birth place

If not born in the US, how old were you when you first arrived?
Translation and interpretation:

Do you have any formal (high school, college, professional) training in
translation/interpretation?

Do you interpret or translate for your family, friends or community?

If yes, in which contexts?
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